





Document de fondement de Pimmersion tardive

Enseignants et administrateurs

Deuxieme édition



DONNEES DE CATALOGAGE AVANT PUBLICATION (ALBERTA EDUCATION)

Alberta. Alberta Education. Direction de I’éducation francaise.
Document de fondement de I’immersion tardive : enseignants et administrateurs. éd. rév.

Cette ressource est disponible en ligne : <http://education.alberta.ca/francais/teachers/progres/core/fla.aspx>

ISBN 978-0-7785-9071-2

1. Frangais (Langue) — Etude et enseignement — Alberta — Allophones. 2. Francais (Langue) — Etude et enseignement —
Immersion. 3. Immersion (Education) — Alberta — Guides, manuels, etc. 4. French language — Study and teaching — Alberta —
Foreign speakers. 5. French language — Study and teaching — Immersion method. 6. Concentrated study — Alberta — Handbooks,
manuals, etc.

1. Titre.

PC 2065 A333 D637 2010 440.707123

Remarque.— Dans cette publication, les termes de genre masculin utilisés pour désigner des personnes englobent a
la fois les femmes et les hommes. Ils sont utilisés uniquement dans le but d’alléger le texte et ne visent aucune
discrimination.

Plusieurs sites Web sont énumérés dans ce guide. Ces sites sont proposés a titre de service uniquement, pour vous aider a trouver
des idées pouvant étre utiles pour l'enseignement et 1'apprentissage. Toutes les adresses des sites Web ont été vérifiées et étaient
exactes au moment de mettre sous presse, mais il revient a l'utilisateur d'en valider I'exactitude au moment de les utiliser.

Pour obtenir de plus amples renseignements, communiquer avec :

Direction de 1’éducation frangaise

Alberta Education

Edifice 44 Capital Boulevard

10044, 108° Rue

Edmonton (Alberta) T5J SE6

Tél. : (780) 427-2940 a Edmonton ou

Sans frais en Alberta en composant le 310-0000
Téléc. : (780) 422-1947

Courriel : DEF@edc.gov.ab.ca

Ce document est destiné aux personnes suivantes :

Cette ressource peut étre consultée a 1’adresse suivante :
<http://education.alberta.ca/francais/teachers/progres/
core/fla.aspx >

FEleves

Enseignants

Personnel administratif

AVRNAN

Conseillers

Parents

Grand public

Copyright © 2010, la Couronne du chef de la province d’Alberta, représentée par le ministre d’Alberta Education, Alberta
Education, Edifice 44 Capital Boulevard, 10044, 108° Rue, Edmonton (Alberta) T5J SE6. Tous droits réservés.

Tout a été mis en ceuvre pour assurer la mention des sources originales et le respect de la loi sur le droit d’auteur. Nous prions
toute personne qui reléve un écart a ces principes de bien vouloir en informer la Direction de 1’éducation francaise, Alberta
Education.

Le détenteur des droits d’auteur autorise toute personne a reproduire ce document, ou certains extraits, a des fins éducatives et
sans but lucratif. La permission de reproduire le matériel appartenant a une tierce partie devra étre obtenue directement du
détenteur des droits d’auteur de cette tierce partie.



Remerciements

Ce document a été élaboré par la Direction de I’éducation frangaise d’ Alberta Education en collaboration
avec les membres du comité de travail. Ce comité était composé d’enseignants et de conseillers
pédagogiques des conseils scolaires offrant le programme d’immersion tardive en Alberta.

Nous tenons a remercier chaque membre pour sa participation a la recherche, la formulation des idées et
la conception du document. La rédaction de ce document a été un véritable travail de collaboration.

© Alberta Education, Canada, 2010 Document de fondement de 1’immersion tardive / iii



[Cette page est intentionnellement laissée en blanc.]

iv / Document de fondement de I’immersion tardive © Alberta Education, Canada, 2010



Table des matiéres

AVANE-PIOPOS ...ttt ettt ettt et et e e bt e sate st e e bt e bt e bt e sbeesbt e eat e et e e bt e nbeesheesaneea 1
Contexte RISTOTIQUE .............ooouiiiiiie et e et e e st e e ntee s teeesteesnsaesnseesnseeas 2
o Pourquoi l'immersion tardive a VU 1€ JOUT? ........ccoiiriiiiiiieieeeee e 3
RAISON QP EI€ ...ttt ettt st ettt et e bt et e e e eneeneas 3
Philosophie de P'immersion tardive .................coooiiiiiiiiiiiiiee e 4
o Apercu général du PrOGIraMIME..........oevuieiiieriieiiiiie et ettt eeetteeteete et et e saeesaeesaeeebeebeeneeas 4
Promotion et reCrutement.................ooiuiiiiiiiiiiie ettt et et 6
o Comment promouvoir 1€ PrOZIaMIME ........cccueeruierieriieieeieestiesee et ete e et eseeeseeeeeeeeeeeneeas 6
o L'immersion tardive : pour tout 1€ MOnde? ..........cceveevierieniieiiieie e 6

« Ce qu'il faut savoir avant d'inscrire ou de transférer un éléve ayant des troubles
Q'APPIEINLISSAZE ..vveevveeeierereereeteeieeteesttestesreesseeseesseesseesssesssessseasseesseesssesssesssessseeseesseensens 7
Définition de 1a clientele................oooiiiiiiiiiii e 7
o Profil de l'apprenant adolESCENL.........ccouiiiiiiiiiiieie et 7
Mythes et réalités sur I'immersion frangaise ...................coooiiiiiiiiiiiiin e 8
L {112 (016 b (o150 o F USROS 8
o D'AUIeS MIYTNES ...eeeieiieiiee ettt 11
RECHEICRES ...ttt ettt e sttt e sbaeesaees 12
0 INErOAUCTION ..ttt et ettt b e sat e st e e e te e beesaeesaeesnteens 12
o ACQUISItION AU fTANGAIS. ... .ecctieiieriieieieiie et et erteseesteeteeseesbeesseesseessbessseesseesseesseesssessseans 12
e Acquisition de I'anglais et des Mati€res SCOlAITES........cccvierrierierierierreereerreeseesneereereens 13
o ReEChErChes TECENLES ......eeuiieiieiieitie ettt st ettt e saeesaeesaeeeas 13
o L'immersion tardive ou I"mmersion PrécoCe? ...........coooiriirrierienienienieeieeieeseeseeseens 14
Courants théoriques et approche méthodologique...................ccooeviiiiiiiiiniiinie e, 14
o L'approche communicative ou l'accent sur [a forme? ...........cccocoeeviiniiniieiiienienieeeees 14
o La théorie socioculturelle et le SOCIOCONSLIUCIVISING......ccuveevreriieiieriiieieeieeiee st 15
o Les 1eCherChes COZNILIVES. ....uiiiiiiieiieiieeieete et esieesteereereeste e taesebeeeseessaesseessaesesessseessanns 15
o L2 SOCIOINGUISTIQUE ...cvveeviieiieiiesiiectiereeteesteeseeesteeseteesbeesseesteessaesssesssessseessaeseesseesssenssenns 16
0 COMCIUSION. ...ttt ettt ettt et e sttt et e es e e e e st et e s teeneetesaeeneans 17
1 T S 17
o Pédagogie de l'enseignement de la langue seconde...........ccoccverevievierierciiiiieenienee e, 17
Principes de base de I'immersion tardive...................cccoooieiiiiiiiincie e 21
o L’input ou les intrants des ENSEIZNANLS.........c.ecvveerreerierreeerierieseeseesreereesseesseesaessessseens 21
o Le développement de 1’0ral Chez I'€IEVE .......eevvieviieeiieiieieeeeee e 22
o Contenu linguistique dans toutes situations d'apprentisSSage.........cceeveereerieeereereesieernnens 22
o Intégration des maticres et du vocabulaire.............cocceeviiriiiiiiieiienieee e 23
o Stratégies de COTTeCtion dES EITEUIS........ccverieerrierrieriierrerreareereesseessressesseesseesseesssessseans 24
«  Evaluation ou appréciation de rendement .................ccooeveuieeeereeeeeeeeeeeeeeeeeesese e 24

© Alberta Education, Canada, 2010 Document de fondement de I’immersion tardive / v



o Environnement de 18 ClASSE ........oouiiiiviieeeeieeeee ettt e e e e e e e e e eeeraareeeas 25

o Comment aider & surmonter la frustration?............oecererierereeere e 26
Comment réussir au cours des trois premiers mMois ...............ccoccveeriieriieerieeniieeree e 26
L 4 311715 (o)« FO PSRRI 27
o Un eXemPLe PIAtiQUE ....cooueieuiieiieiiei ettt ettt ettt sb e st ete e te e sbeesaeesnneens 28
o Détails du survol du progres approximatif pendant la premicre année en immersion
tardive (par Sylvia CSOTDa) ...coouiiiuiiiiieiieee et e 30
Autres considérations favorables pour la réussite................cc.coooniiniiniiie 34
» Nos connaissances sur les troubles d’apprentissage en relation avec I’immersion
BATAIVE. ..ottt ettt ettt ettt h ettt ettt e h et ae et e et e ne et e ebeente bt eneenes 34
o Processus a suivre en cas de troubles d’apprentisSSage ..........cveevvereerrerveerieereeseeseneanneens 35
o L7CIEVE dOUC.... ettt ettt ettt saeeeen 36
Informations professionnelles supplémentaires et sites Web ..................ccccoeviiiiiiiniinecnenee. 36
o ACIVItES PEAAZOZIGUES ..evieevieriieiieieiiereeteeteesieeseesereereesseesbeesseesseesssessseesseeseesseesssensseans 36
0 AULTES TESSOUITES. ... veeutietieueeeuteeteesttesttesuteeteeteesbeesteesueesateeabeenbeenseasstesneesnseenseesseesseesnsenns 36
GLOSSAUTE.......oeiiiiiiiee ettt ettt et b e s bt e sbt e st e e e bt e sbeesaeesane et 38

Annexe 1 : Survol du progres approximatif pendant la premiére année en immersion

Annexe 2 : Survol des capacités approximatives des éléves a différentes étapes pendant

la deuxieme année d’immersion tardive.................ccccocoiiiiiiiiinns 44
Annexe 3 : Enseignement explicite d'une stratégie .................coccoooiiiiiiiiiiiiine, 45
BibHOGraphie.............coooiiiiiieee et ettt e e naeennnes 47

vi / Document de fondement de I’immersion tardive © Alberta Education, Canada, 2010



Avant-propos

Le but de ce document consiste a donner, aux enseignants et aux administrateurs, des outils contextuels et
pédagogiques pour le programme d’immersion tardive. Il permet de guider les enseignants expérimentés
et débutants dans la mise a jour de leurs connaissances de ce programme et de ses particularités. De plus,
pour plusieurs ceuvrant dans ce domaine il confirme leur pratique quotidienne ainsi que leur succes.

Ce document, élaboré pour 1’enseignant et I’administrateur, vient répondre aux questions les plus souvent
soulevées en immersion tardive. Entre autres, les thémes suivants sont abordés : I'historique, sa raison
d'étre et sa philosophie, la promotion et le recrutement, la définition de la clientéle, les mythes et réalités
de I'immersion frangaise, les recherches ainsi que les courants théoriques et les méthodologies qui
appuient la pédagogie de la langue seconde actuelle. Les enseignants retrouveront €¢galement une section
sur la pédagogie en immersion tardive.

Plusieurs conseils visant la réussite de 1'enseignement et de l'apprentissage du francais en immersion
tardive y sont mentionnés. Une section traite spécifiquement de la facon de réussir les trois premiers mois
ainsi que de la gestion de la frustration chez les éléves. Cette méme section présente aussi d’autres condi-
tions favorables a la réussite. De plus, un tableau synthése donne un apergu des objectifs que les €léves
devraient avoir atteints a la fin de I’année scolaire.

Finalement, un glossaire est présenté a la fin du document. Les mots en italique a caractére gras, a
I’intérieur du texte, sont définis dans le glossaire. Ce dernier présente les mots selon leur ordre
alphabétique et non pas I’ordre dans lequel ils apparaissent dans le document.

De plus, il est a noter que les emprunts de texte ont été identifiés de la fagon suivante : tiré de signifie
que le texte est cité intégralement, adapté de signifie que le texte a été modifié de sa version originale,
traduit et adapté de signifie que le texte original a été traduit, puis modifi€. Les noms de certains auteurs
ont été indiqués entre parenthéses afin de permettre au lecteur d’en apprendre davantage sur les
recherches qu’ils ont menées. Pour ce qui est des auteurs présentés tels quels, le numéro de page ou on
trouvera le texte cité sera également mentionné. En ce qui a trait aux mots empruntés d’une autre langue,
ils sont écrits en italique a I’intérieur du texte.

Bonne lecture!
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Contexte historique

Le programme d'immersion tardive a été introduit pour la premiére fois au conseil scolaire de Peel (Peel
County Board of Education, maintenant appelé Peel District School Board) a Brampton, Ontario, en 1971
(Reid, 1981). Le programme est maintenant offert dans toutes les provinces sauf en Saskatchewan. Il
débute habituellement en 6° ou en 7° année. En Colombie-Britannique, il existe également des pro-
grammes qui commencent plus tard, c'est-a-dire en 9° ou en 10° année (tiré et traduit avec la permission
de Yes, You Can Help!, p. 27). En Alberta, sept juridictions scolaires offrent le programme de I'immersion
tardive (tir¢ et traduit de Late French Immersion, rapport de Alberta Education, mars, 2005).

C'est en 1977 que l'immersion tardive a été établie en Alberta, soit 8 Edmonton par le Edmonton Public
Schools (Evaluation of the Late French Immersion Program, 1982). Ce programme a été abandonné au
début des années 1980 pour reprendre a la fin des années 1990. Dans une lettre écrite en 1985 par James
Jones, Supervisor Second Languages, Edmonton Public Schools, il est écrit que :

The program began in three schools in 1977-1978 in order to provide an immersion opportunity
for students who had missed the kindergarten/grade 1 beginning. It was intended as an interim
program only. In two of the schools it phased out as the Early Immersion Program reached
Grade 4. In the third school, however, it continued successfully for several years until the size
and success of the Early Immersion Program left no available classrooms. Although there was
still a viable market the program was phased out beginning in 1982-1983.

(Le programme a débuté dans trois écoles en 1977-1978 afin de donner la chance aux éléves qui avaient
manqué l'occasion d'entrer dans le programme d’immersion dés la maternelle ou la premiere année
d'accéder a l'immersion tardive. Au début, ce programme ne devait étre qu’intérimaire. Dans deux des
écoles, le programme a été abandonné progressivement lorsque le programme d'immersion précoce a
atteint la 4° année. Dans la troisiéme école, toutefois, le programme a continué pendant plusieurs années
avec succes, jusqu'a ce que le programme d'immersion précoce soit trés populaire. En effet, il n'y avait
plus de salles de classe pour les éléves de I'immersion tardive. Malgré le fait que le programme repré-
sentait un marché viable, celui-ci a été abandonné progressivement au début des années 1982-1983.)

C'est en 1978 que I'immersion tardive a vu le jour a Calgary (Calgary Public)'. Toutefois, il est difficile
de connaitre le nombre exact d’éléves en immersion tardive puisque le nombre des éléves a été compté
avec l'immersion précoce. En 1982, Canadian Parents for French publie pour la premiére fois le nombre
d'¢léves dans les écoles de 1'Alberta et des autres provinces. En janvier 2005, le programme d'immersion
tardive de 1'Alberta comprend approximativement 1 500 éléves de la 6° a la 8° année. Bien que 1'immer-
sion tardive posséde plusieurs ressemblances avec I'immersion précoce, il existe des différences,
notamment :

1. Les parents prennent la décision d'inscrire leurs enfants dans un programme d’immersion précoce.
Pour I'immersion tardive, ce sont souvent les éléves qui décident d'entrer dans un programme
d'immersion tardive avec l'appui de leurs parents.

2. Les ¢éleves d'immersion tardive ont souvent recu la recommandation de poursuivre leurs études en
immersion tardive par leurs enseignants de 5° et de 6° année.

3. Plusieurs districts scolaires possédent des critéres d'admission pour les éléves d'immersion tardive,
ce qui leur permet de choisir les éléves qui entrent dans le programme.

! Nous n'avons pas pu trouvé des informations sur l'immersion tardive dans le systéme catholique.
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Pour ces différentes raisons et pendant plusieurs années, la plupart des éléves d'immersion tardive étaient
percus comme ayant d’excellents résultats scolaires et motivés a apprendre le frangais comme langue
seconde. 11 est a noter que la clientéle change constamment et il serait une erreur de tenir pour acquis que
tous les ¢éléves d’aujourd’hui sont motivés et ont d’excellents résultats scolaires.

Pourquoi l'immersion tardive a vu le jour?
(Le texte qui suit est traduit et adapté de Late French Immersion, rapport de mars 2005.)

En Alberta, comme dans les autres provinces qui offrent I'immersion tardive, le programme existe pour
les raisons suivantes :

1. Pour satisfaire les besoins des parents qui préférent que leurs enfants aient une solide base en anglais
comme langue maternelle’ ou comme langue additionnelle avant d'entreprendre le programme
d'immersion frangaise, ce que I’on remarque chez certains nouveaux immigrants (Swain et Lapkin,
2005).

2. Pour permettre aux enfants qui n'ont pas eu la chance de débuter en immersion précoce d'entrer dans
le programme d'immersion tardive. Par exemple, les enfants qui sont arrivés plus tard dans un district
scolaire pourront s'inscrire en immersion tardive.

3. Pour répondre aux besoins des parents qui préferent attendre que leurs enfants soient assez vieux et
matures pour prendre eux-mémes la décision d'apprendre une langue seconde.

D’autres raisons sont possibles, telles que le fait que certains parents décident d'inscrire leurs enfants en
immersion tardive pour les changer d'école ou de districts scolaires, surtout si leurs enfants ont eu de
mauvaises expériences sociales et scolaires a 1'école du quartier. Le transport scolaire, I'accessibilité au
programme ainsi que le nombre d'éléves dans un programme sont également des facteurs déterminants.
Certains parents optent pour I'immersion tardive, dans certains cas, parce que le nombre d’éleves par
classe est moins élevé. Ils estiment que leur enfant aura plus d’aide et que le programme sera modifié
pour satisfaire les besoins de leur enfant, surtout s'il a des problémes. Enfin, I'immersion tardive consiste,
pour un conseil scolaire ou un autre, a offrir des défis supplémentaires ou une option différente aux
parents et aux éleves.

Raison d’étre

(Le texte qui suit est tiré¢ de Frangais — Immersion tardive 6 et 7, Ensemble de ressources intégrées, 1999, avec la permission du
ministére de I’Education de la Colombie-Britannique.)

L'immersion tardive permet a 1'¢léve d'apprendre le frangais et d'étre a I'aise dans des situations ou le
francais est utilisé.

L’apprentissage du francais en immersion tardive donne a 1’éléve 1’occasion :

» d’acquérir les connaissances, les processus d’apprentissage, les capacités et les attitudes nécessaires
pour communiquer en frangais de facon efficace et avec assurance;

o d’acquérir une connaissance, une compréhension et une appréciation de la langue francaise a
travers les contextes culturels de cette langue, afin de mieux comprendre les communautés de
langue frangaise et leurs cultures, ainsi que sa propre culture et celles des autres;

» d’acquérir une connaissance, une compréhension et une appréciation des ceuvres €crites, orales et
visuelles d’expression frangaise;

» d’explorer son potentiel en ce qui a trait a ’apprentissage de la langue, a la pensée critique et a
I’expression de soi.

% Nous entendons par langue maternelle, la premiére langue apprise 4 la maison dans l'enfance et encore comprise. 11 est possible
également que les éleéves aient appris deux langues ou plus en méme temps. Adapté le 17 juillet 2008 du site Web de Statistique
Canada < http://www.statcan.ca/francais/concepts/definitions/language fhtm#1 >.
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Le programme d’immersion tardive fournit a 1’¢éléve les compétences langagiéres dont il aura besoin
pour continuer dans le programme d’immersion frangaise au secondaire, c'est-a-dire en 10°, 11° et

12° année. Lorsqu’un éléve termine ses études secondaires en immersion, il a la possibilité de poursuivre
ses études dans un établissement postsecondaire en frangais ou d’accepter un emploi dans un milieu de
travail bilingue ou son frangais sera valorisé.

Philosophie de 'immersion tardive

Une philosophie, c'est une fagon de voir le monde et les choses qui nous entourent. La philosophie de
I'immersion tardive est différente de 1'immersion précoce puisque les deux programmes n'offrent pas
la méme expérience scolaire aux éléves. Dans la section qui suit, différents points de repéres pour
l'immersion tardive sont proposés.

Apercu général du programme
(Le texte qui suit est tiré et adapté de Handbook for French Immersion Administrators, 2002.)

Le programme d’immersion tardive est différent du programme d’immersion précoce

Il n'existe pas autant de programmes d'immersion tardive qu'il existe de programmes d'immersion
précoce. Ceux-ci sont également différents. Les éléves qui entrent en immersion tardive n'ont pas tous
les mémes expériences d'apprentissage du francais avant d'entrer dans le programme. Certains ont eu des
cours de frangais langue seconde (FLS) de quelques heures par semaine ou de frangais intensif, d'autres
n'ont pas eu de cours de francais. De fagon réguliére, les éléves qui entrent en immersion tardive ont regu
leur enseignement primaire en anglais. Méme si on retrouve de plus en plus d'allophones dans les classes
d'immersion, la majorité des éleves qui entrent en immersion tardive ont re¢u une éducation en anglais.

La clientéle est variée. Les éléves d'immersion tardive proviennent de milieux et de cultures différents et
parlent des langues différentes. Certains éléves, dont les nouveaux arrivants, n’ont pas acquis les connais-
sances antérieures relatives au contenu et a la langue, ce qui représente des défis supplémentaires pour les
enseignants. Ces derniers doivent dorénavant tenir compte des compétences multiples des jeunes et les
évaluer en conséquence. De plus, on retrouve de plus en plus d'éléves ayant des besoins spéciaux, tels que
les enfants doués ou les enfants ayant des troubles d'apprentissage. Cependant, les difficultés d’appren-
tissage sont détectées bien avant que 1’éléve ne débute en immersion tardive, ce qui permet a I'enseignant
de mieux se préparer ou aux parents, aux administrateurs, aux personnes-ressources et aux éleves de
prendre une décision bien éclairée lors de ’entrée dans le programme.

Les éléves d'immersion tardive au début de I'année

Les ¢léves d'immersion tardive seront plus stressés et frustrés que ceux des autres programmes de
langues. Les premiers mois peuvent étre difficiles et les journées plus exigeantes, car ils doivent
apprendre le francais dans leurs matiéres scolaires obligatoires. Ils chercheront les mots pour s'exprimer,
ils devront tout le temps étre alertes dans les classes, ils auront des devoirs qui leur prendront plus de
temps a faire. Souvent, ils auront de nouveaux amis. Ils seront dans un environnement dans lequel ils
n'ont aucun controle et ils se sentiront perdus. Les enseignants, les administrateurs, les parents et les
¢léves devront étre préts pour cette étape de l'apprentissage en immersion tardive qui est primordiale

de comprendre. Il faut donc leur offtrir beaucoup d’appui.

Connaissances antérieures

La plupart des éléves d'immersion tardive ont déja acquis des compétences langagiéres dans les quatre
habiletés (lire, écrire, écouter, parler) dans leur langue maternelle. De fagon générale, ils possedent
¢galement des stratégies d'apprentissage et de résolution de problémes qu'ils ont apprises a I’élémentaire.
Ils ont des compétences linguistiques a 'oral et a 1'écrit, ce qui pourrait étre frustrant pour certains s'ils
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n'atteignent pas le méme niveau en frangais. Ils doivent également réussir un programme de formation
générale assez avancé (comparativement a 1’élémentaire) ou le contenu leur demande un travail cognitif
plus exigeant. Il faut donc qu'ils apprennent le frangais de fagon efficace.

Développement de la langue francaise

Comme en immersion précoce, lorsque les éléves commencent le programme d'immersion tardive, on doit
se concentrer sur l'apprentissage du francais. Toutefois, la concentration du frangais en immersion tardive
est essentielle, surtout au cours de la premiére année, puisque les éléves doivent acquérir la langue
rapidement. Il est important que chaque enseignant ceuvrant aupres de cette clientéle accorde une grande
importance au développement de la littératie de la langue seconde a travers le contenu du sujet qu’il
enseigne. Dés que les éléves commencent a apprendre la langue, leur progression de l'apprentissage de

la langue frangaise est rapide.

Les ¢éleves d'immersion tardive acquiérent rapidement un langage « de survie » pour ensuite développer

le vocabulaire et la grammaire dans toutes les maticres scolaires, telles que le frangais, les mathématiques,
les études sociales et les sciences. Si I'on met I'accent sur I'apprentissage du frangais des les premiers
mois, les éléves seront capables de communiquer et de travailler en francais dans les autres matiéres.
Apreés un certain temps d’apprentissage trés intensif du frangais, en général d’une durée de deux ans, il

est fréquent que les éléves doivent rejoindre les classes d’immersion précoce ou moyenne. Ils doivent
donc avoir suffisamment développé leurs compétences langagiéres.

L’enseignement et 1a gestion en immersion tardive

Le travail des enseignants et des administrateurs est trés important en immersion tardive. Avec le souci
d’une meilleure réussite des éléves, les enseignants et les administrateurs sont encouragés a s’ informer
davantage sur l'acquisition d’une langue seconde ainsi qu’au sujet de la pédagogie de la langue seconde
et additionnelle dans le contexte d’immersion tardive. Ils doivent comprendre que c'est en s’exercant que
l'on apprend une langue.

Dans les salles de classe, les enseignants pourront utiliser différents outils visuels et auditifs. Au tout
début, les éléves vont écouter et comprendre la langue, ensuite ils vont la parler, 1'écrire et la lire. Il est a
noter que l'accent est mis sur I'écoute et I'oral au début, pour introduire I'écriture et la lecture par la suite.
Par contre, cette introduction peut débuter progressivement dés le début de la premiére semaine. Il faut
miser sur les quatre habiletés en méme temps tout en mettant I'accent sur I'écoute et 1'oral au début.

Comme il a été mentionné au point précédent, la plupart des éléves ont déja acquis une base solide en
anglais ou dans leur langue maternelle avant de commencer I’immersion en francais. Avec une pratique
réflexive axée sur I'enseignement de la langue francaise, le transfert des habiletés et des stratégies se fera
plus facilement. Toutefois, ces stratégies ne sont pas nécessairement acquises de fagon explicite. C'est
donc une approche que l'enseignant peut utiliser, c'est-a-dire de discuter explicitement des stratégies
d'apprentissage avec les éléves. (Voir Annexe 3 sur I’enseignement explicite d’une stratégie.)

Un travail d'équipe

1l serait avantageux pour les enseignants de travailler en équipe afin de promouvoir le développement de la
langue frangaise chez les jeunes qui entrent en immersion. Tous les enseignants, y compris les enseignants
des matieres scolaires autres que le francais, pourraient planifier les premiers mois ensemble afin de mettre
l'accent sur l'apprentissage de la langue. Il sera plus facile ensuite de continuer avec l'enseignement de la
matiére comme telle puisque les jeunes comprendront mieux et pourront mieux suivre les instructions,
participer aux conversations, écrire des textes plus complexes et lire plus rapidement les consignes. Tous
les enseignants en immersion tardive travailleront ainsi dans un but commun : celui d'enseigner le frangais
pour que les éléves comprennent la matiére. Pendant cette période initiale de I'apprentissage du frangais, la
matiere (le contenu) sera encore facile ce qui permettra aux éléves de se concentrer davantage sur la langue
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(la forme). Ainsi, tout en mettant l'accent sur la forme, on enseignera la langue de base pour les sciences,
les mathématiques et les études sociales a travers des concepts simples. Plus tard, quand les compétences
langagiéres des éléves seront plus développées, ils pourront davantage se consacrer a 1'étude d'un contenu
plus complexe. Il est préférable d'enseigner le frangais pour comprendre le contenu, que d'offrir du contenu
trop difficile. Conséquemment, les jeunes n'apprendront pas la matiére si elle est trop difficile, puisqu'ils
n'auront pas les compétences langagicres pour le faire.

Promotion et recrutement

Comment promouvoir le programme

Les directions d'écoles ainsi que les enseignants ont un rdle significatif a jouer lors de la promotion
du programme d'immersion tardive et du recrutement des éleves. Il est important de bien promouvoir
le programme d’immersion tardive en expliquant ses avantages et ses implications. Par exemple, il est
recommandé d'expliquer aux parents et aux éléves qu'apprendre une langue seconde :

1. permet de développer, entre autres, des habiletés cognitives et sociales;
2. permet de développer des stratégies afin de mieux comprendre la langue maternelle;
3. aide les éléves a apprendre d'autres langues.

11 est aussi important d'expliquer aux parents et aux éléves qu'il est recommandé d'avoir certaines
dispositions pour apprendre une langue seconde, notamment :

1. Etre attentifs et a 'écoute
2. Vouloir apprendre et ne pas avoir peur de faire des erreurs
3. Avoir de bonnes habitudes de travail, surtout pour les travaux a la maison

Pour l'immersion tardive, plus particuliérement :

1. L'apprentissage du francais sera intense et plus important au début pour que les éléves apprennent
la langue francaise. Si le contenu est simplifié au cours des premiers mois, les éléves auront I'occasion
d'y revenir plus tard.

2. Les enseignants utiliseront différentes stratégies pour amener les éléves a comprendre petit a petit
dans un environnement sain afin que les éléves se sentent a I'aise d'utiliser la langue cible.

D'autres implications s'ajoutent. Il est important de bien informer les parents et les éléves sur les défis
qu'ils pourront rencontrer.

1. 1II se peut que les notes des éléves baissent en comparaison avec 1’élémentaire.
2. Les éleves seront probablement frustrés au début ou inquiets.
3. Certains ¢éleves voudront peut-€tre abandonner ou quitter le programme apres quelques semaines.

Ces réactions sont normales. La direction et les enseignants devront rassurer les parents et les éléves sur
ces défis potentiels. Des rencontres individuelles seront peut-étre nécessaires dans certains cas ou les
¢léves ont des besoins particuliers ou si les parents ont de trop grandes inquiétudes.

L'immersion tardive : pour tout le monde?

Qui pourrait bénéficier d'un transfert a un programme anglophone? Quand? Et qui décide? Afin de
prendre la décision de transférer ou non un éléve dans le programme régulier d'anglais, il faut vraiment
examiner toutes les facettes de son profil. L'un des critéres du succes dans I'apprentissage d'une langue
seconde est le niveau de compétence atteint dans sa langue premiére (on parle ici d'éléve d'immersion
tardive et non d'immersion continue). Si 1'¢leve a déja des difficultés a lire et a écrire dans sa langue
maternelle, il aura les mémes problémes en immersion tardive. Il faut également voir si I'éléve est motivé
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ou non et s'il est frustré. Les éléves qui ont des difficultés d'apprentissage auront les mémes difficultés
dans un programme régulier.

Ce qu'il faut savoir avant d'inscrire ou de transférer un éléve ayant des troubles
d'apprentissage

11 faut considérer différents facteurs avant d'inscrire un éléve en immersion tardive ou de transférer un
¢leve dans ce programme. Quelles que soient les raisons, il faut faire attention a l'estime de soi de 1'¢leve.
Si I'¢léve a des troubles d'apprentissage, il existe trois points que les enseignants et les parents devraient
considérer avant d’inscrire 1’éléve en immersion tardive ou de le transférer dans ce programme.
Premiérement, il faut faire 'examen des succes et des échecs de I'éléve dans sa langue maternelle.
Ensuite, il faut examiner la perspicacité et la motivation de 1'éléve, et non celles des parents, a demeurer
dans le programme. Enfin, les éléves ayant des troubles d'apprentissage peuvent réussir en immersion
frangaise si I'on enléve les frustrations injustifiées reliées a leur condition d'apprentissage. Etant donné
que l'accent est mis sur I'écoute et la production de sons, il faut absolument tenir compte des problémes
auditifs chez les éleéves. Leurs expériences avec 1’apprentissage d’une langue seconde pourraient s'avérer
d’autant plus difficiles, s’ils ont un probléme auditif. Dans ce cas, I'éléve aura besoin d'aide
supplémentaire.

Définition de la clientéle

Afin d’¢élaborer un programme d’enseignement et de créer un environnement qui répond aux besoins des
jeunes adolescents, il faut d’abord comprendre les caractéristiques de ces jeunes et tous les changements
qu’ils subissent ainsi que les conséquences que cela entraine sur les programmes et les activités
pédagogiques.

(Le texte qui précede est tiré et adapté du Programme d’études — Frangais 7° a la 9° année — Immersion tardive, p. 22, novembre
2002, avec la permission du ministére de I’Education de la Nouvelle-Ecosse.)

En effet, le défi de faire ’apprentissage de toutes les matieres dans une langue seconde est de taille!
Les ¢leves et les parents peuvent se laisser guider dans leur décision par les facteurs suivants :

» Lavolonté de prendre des risques et de relever des défis est un atout inestimable en immersion
tardive.

« D’excellentes habitudes de travail, déja solidement acquises, sont fort utiles en immersion tardive.

« Une grande ouverture d’esprit face au changement, une bonne tolérance de I’ambiguité et un solide
sens de I’humour sont indispensables!

» Finalement, citons les facteurs qui sont peut-étre les plus importants : la motivation de 1’éléve,

I’appui des parents et la volonté de ces derniers d’encourager leur enfant.
(Le texte qui préceéde est tiré¢ du Journal de I’immersion Journal/volume 28, Numéro 2. Printemps 2006, p. 9 avec la permission
de L’ Association canadienne des professeurs d’immersion.)

Profil de I’apprenant adolescent

La situation d’apprentissage d’un adolescent exige des considérations particuliéres de la part de
I’enseignant. Il est important de comprendre 1’apprenant pour pouvoir mieux répondre a ses besoins.

L’adolescent :
» doit se sentir sécuriser
» apprécie I’humour (non le sarcasme!)
» veut développer de bonnes relations avec son enseignant
» développe son concept de soi
» ne veut pas se sentir différent, doit se sentir a 1’aise de s’exprimer au sein d’un petit groupe
« est facilement distrait
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» abesoin de s’exprimer a 1’oral

» aime contribuer en petits ou grands groupes

» aun grand besoin de socialiser (amis)

» estactif — a besoin de bouger

» recherche un défi (cognitif ou personnel)

» est bien branché, la technologie fait partie de sa vie quotidienne

» préfere le texte informatif/documentaire

« est incertain, trouve souvent les transitions difficiles

» recherche son indépendance

« est d’humeur changeante

» ¢éprouve un besoin de rétroaction fréquente et immédiate

» veut des situations d’apprentissage authentiques ou il se voit impliqué
» préfere les expériences tactiles ou il peut manipuler

» abesoin de produire et de créer

» exige le pourquoi de ce qu’il apprend — a quoi ¢a va servir dans la vie?

» vit dans le moment présent
(Le texte qui précede est traduit et adapté de Rehorick. French is a Life Skill, 1E. © 2007 Nelson Education Ltd. Reproduit avec
permission. <http://www.cengage.com/permissions>)

Les enseignants peuvent tenir compte de ces descriptions de I'adolescent, mais il faut garder en téte que
tout jeune possede ses caractéristiques individuelles et des qualités inestimables sur lesquelles il faut
miser.

Mythes et réalités sur I'immersion frangaise

(Le texte qui suit est tiré et traduit de CBE’s French Immersion Task Force (Chaired by Anthony Wall). Final Report, 1999,
avec la permission de CBE.)

Introduction

Il arrive souvent que nous ayons des idées précongues de ce qu’est I’apprentissage d’une langue seconde.
Ces idées précongues proviennent souvent de nos expériences de vie. Souvent, la fagon dont on a appris
une langue seconde affectera la maniere dont on I’enseignera, a moins d'avoir déconstruit nos connais-
sances antérieures et d’en avoir appris de nouvelles. Nous avons également des idées précongues parce
que nous entendons ou nous lisons sur des sujets controversés ou nous croyons que c'est « normal » parce
que tout le monde le fait. Tous les enseignants savent que chaque groupe avec lequel ils travaillent sera
différent. Donc, toutes les connaissances que nous avons, qu'elles soient un mythe ou une idée lue
quelque part, doivent étre mises dans un contexte et examinées d'un point de vue critique. Etre critique
c'est se poser des questions et comprendre que chaque contexte (lieu, moment, expérience, activité) est
unique et différent.

La section qui suit présente des mythes qui sont souvent véhiculés sur l'apprentissage du francais en
immersion tardive. C'est en 1999 que le Conseil scolaire de Calgary (Calgary Board of Education) a
entrepris d'identifier des mythes sur l'immersion francgaise. Ce qui suit représente certains résultats adaptés
du groupe qui a travaillé sur les mythes et réalités. (CBE's French Immersion Task Force [chaired by
Anthony Wall], 1999)
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MYTHE

1. (a) L'immersion francaise est pour
les éléves ayant d’excellents
résultats scolaire seulement.
C'est un mythe que I'immersion
soit difficile et que seuls les
meilleurs y ont acces.

(b) L'immersion francaise offre
suffisamment d'enrichissement
pour les éléves qui ont besoin de
défis.

(c) Les éléves d'immersion n’ont
pas de besoins spéciaux.
Ce mythe suit la logique de 1. (a).
Puisque I'on croit que seuls les
enfants ayant d’excellents résul-
tats scolaires sont en immersion,
on oublie que certains enfants ont
des besoins particuliers.

(d) Les éléves devraient recevoir
cette aide en francais, si
possible.

2. L'immersion n'est que pour
les familles socioéconomiquement
aisées.

© Alberta Education, Canada, 2010

FAITS

Le chercheur Fred Genesee (1987) mentionne que les enfants
qui pourraient étre désavantagés en immersion ont démontré
avoir le méme développement linguistique dans leur langue
maternelle ainsi que dans leurs résultats scolaires que des
enfants désavantagés dans des milieux anglophones. Les
¢léves qui ont un rendement scolaire au-dessous de la
moyenne ont atteint le méme niveau de compétence a l'oral
et a la compréhension orale que les éléves qui ont un
rendement scolaire au-dessus de la moyenne.

11 est important de noter que les enfants doués en immersion
tardive nécessitent des occasions d'apprentissage a leur
niveau autant que dans le programme régulier. Donc, il

ne suffit pas de dire que les enfants sont en immersion.

Ces enfants auront besoin de défis qu'ils soient en immersion
ou non. On ne donne pas plus de travail, mais du travail
présentant des défis cognitifs différents.

Les enfants ayant des besoins spéciaux, tels que des pro-
blémes d'apprentissage ou des problémes de comportement,
réussiront en immersion tout comme dans le programme
régulier, a condition de recevoir I'aide nécessaire, soit
celle qu'ils recevraient s'ils étaient dans un programme
de langue anglaise (Yes, You Can Help!, 1996).

La plupart des besoins spéciaux ne sont pas reliés a la langue
comme telle. Dés que I'enfant apprend des stratégies pour
répondre a ses besoins spéciaux, ces stratégies sont transfé-
rables dans le programme d'immersion, donc en francais
(Yes, You Can Help!, 1996). 1l serait préférable d'avoir de
l'aide en frangais, mais on peut utiliser les ressources en
anglais au besoin. Avoir des besoins spéciaux ne devrait pas
étre une raison pour que l'éléve abandonne le programme
d'immersion francaise.

C'était vrai au début de I'immersion a la fin des années 60
alors que c’était par le bouche a oreille que I'immersion se
faisait connaitre. Depuis la fin des années 90, ce n'est plus le
cas. Une étude entreprise en 1985 par Holobow, Chartrand
et Lambert ont démontré que les enfants de famille a faible
revenu réussissaient les tests aussi bien que les éléves de
famille a revenus plus élevés. Il n'y avait pas de différences
significatives dans les résultats. D'autres facteurs, tels que
la distance, le colt et les informations qui circulaient sur
l'immersion, pouvaient avoir donné acces a I’immersion a
une population plutot qu'a une autre. Ces défis peuvent étre
facilement résolus par les conseils scolaires.
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3.

5.

6.
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Les parents qui inscrivent leurs
enfants en immersion doivent
connaitre le francgais, ce qui leur
permettra de mieux aider leurs
enfants.

Ce mythe crée beaucoup de tension
chez les parents.

Les éleéves d'immersion tardive
bénéficient des mémes avantages
que les éléves d'immersion
précoce.

Les éléves d'immersion francaise
sont désavantagés en anglais.

Les éléves ayant des problémes
auditifs ne devraient pas
fréquenter les écoles
d'immersion.

Une meilleure communication sur I'apprentissage d'une
langue seconde et le curriculum aidera stirement a dissiper
ce mythe. Les parents doivent savoir que 1'immersion
francaise a été mise sur pied pour les éléves qui n'ont pas
de connaissances linguistiques en frangais. Les écoles
devraient informer les parents de fagon réguliére a sujet.
(Yes, You Can Help!, 1996).

Une étudiante, Erin Gibson, graduée du programme
d'immersion précoce mentionne la différence entre les deux
programmes de la facon suivante : When all the high school
immersion students went to a French play, everyone
understood the story and got the message, but the Early
Immersion student enjoyed more of the jokes. (Yes, You Can
Help!, 1997). (Quand tous les ¢éléves d'immersion sont allés
voir une pic¢ce de théatre en francais, tout le monde a compris
le déroulement de l'intrigue et le message véhiculé, mais les
¢léves d'immersion précoce ont mieux appréci€ les blagues.)
Cette réalité est plus qu'une question de compétence fluide.
Les ¢léves d'immersion précoce peuvent apprendre une
troisiéme ou une quatriéme langue avec moins de difficultés
que d'autres éleves. Les recherches démontrent plusieurs
avantages a apprendre une langue seconde par les éléves
d'immersion précoce et tardive. Mais les avantages sont plus
nombreux chez les éléves d'immersion précoce (Archibald
et al., 2006).

Plusieurs recherches démontrent que les éléves d'immersion
réussissent en mathématiques, en études sociales et en
sciences. Les éléves d'immersion continue réussissent aussi
bien que les anglophones. Les éléves d'immersion transférent
leurs habiletés d'une langue a l'autre (Yes, You Can Help!,
1997). Certaines études mentionnent méme que les éléves
d'immersion réussissent mieux que les éleves dans le pro-
gramme régulier, méme en English Language Arts (Turnbull,
Lapkin et Hart, 2001; Lapkin, Hart et Turnbull, 2003).

11 existe des recherches qui démontrent que les enfants ayant
des problémes auditifs réussissent aussi bien que les autres
¢léves en immersion. L'enfant qui a des problémes et qui sera
transféré au programme régulier perdra sa confiance et son
estime de soi. L'éléve aura besoin d’appui et de ressources
pour I’aider a répondre ses besoins (Boissonneault, 1999).
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7. Un enseignant qui parle francais Méme si un enseignant possede des compétences linguis-

connait suffisamment tiques en frangais, cela ne veut pas dire qu'il saura comment
I'apprentissage de la langue enseigner en immersion. L'enseignant devra avoir des

pour enseigner en immersion formations sur 'acquisition d'une langue seconde ainsi que
francaise. sur les approches pédagogiques associées a I'immersion.

Les enseignants qui ont appris le frangais comme langue
seconde auront des trucs différents des enseignants qui ont
le frangais comme langue maternelle. Les enseignants
demeurent toutefois le meilleur modéle pour les éléves.

Les compétences linguistiques en frangais doivent donc étre
suffisamment élevées.

8. Le francais n'est plus une langue Le frangais est la deuxiéme langue seconde ou étrangere
assez importante a apprendre. la plus apprise au monde aprés l'anglais. C'est la langue
officielle de plus de 33 pays et est la seule langue apres
l'anglais a étre parlée sur 5 continents. Le frangais, comme
l'anglais, est vraiment une langue internationale. Le francgais
est une langue officielle au Canada et aux Nations unies.

D'autres mythes

11 existe un mythe qui stipule que les éléves d'immersion frangaise sont capables d'atteindre un parfait
bilinguisme aprés la 12° année (Handbook for French Immersion Administrators, 2002). Cet idéal est
treés difficile a atteindre. En fait, peu de gens peuvent parvenir a un niveau de bilinguisme équilibreé,
c'est-a-dire étre capable de parler anglais et frangais comme des locuteurs natifs (Roy, 2008). On oublie
souvent de parler du bilinguisme comme étant I'habileté d'utiliser la langue de fagon efficace, pratique
et appropriée, soit pour une communication de nature personnelle, scolaire, sociale ou professionnelle
(Genesee, 2004). En raison de ce mythe, les €léves et les enseignants baissent souvent les bras devant
l'immensité du travail (essayer de transformer les éléves en locuteurs natifs) au lieu de miser sur le
bilinguisme permettant d’étre capable de communiquer dans les deux langues. On devrait davantage
miser sur les recherches qui appuient le fait que les éléves d'immersion ont des compétences
fonctionnelles en frangais suffisamment élevées et des compétences multiples.

Un autre mythe en langue seconde concerne la motivation. Le mythe est le suivant : Si un éleve est
motivé et qu'il veut vraiment apprendre la langue, il I'apprendra. 11 faut faire attention puisque les éléves
les plus motivés peuvent faire face a de grands défis lors de I’apprentissage d’une langue. Par exemple,
il faut considérer que les éleves plus vieux n'atteindront jamais une compétence de locuteur natif, surtout
en ce qui a trait a I'accent et a la prononciation. La motivation peut également dépendre des styles
d'apprentissage et d'enseignement. Tous les éléves seront motivés différemment. La seule chose que les
enseignants peuvent faire est d'offrir un environnement dans lequel les éléves obtiendront du succes
(Lightbown et Spada, 2006).
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Recherches?®

Introduction
(Le texte qui suit est traduit et adapté de Handbook for French Immersion Administrators, 2002.)

Au cours des années, plusieurs chercheurs ont travaillé & mieux comprendre I'immersion. Selon
1'Association canadienne d'éducation (Canadian Education Association, 1992), I'immersion frangaise
est le programme le plus étudié au monde et le modeéle le plus cité. A ses débuts, I'immersion était un
programme expérimental, comme le dénote tres bien le titre suivant French Immersion: The Trial
Balloon that Flew (Lapkin, Swain et Argue, 1983). Ce document avait été écrit pour les éleves
d’immersion et leur donnait les raisons pour lesquelles I'immersion était un succes ainsi que des idées
sur la fagon de conserver leurs compétences en francais.

En raison de I’aspect expérimental de ce programme, plusieurs recherches ont été entreprises. De plus,

a ses débuts, les administrateurs, les conseillers scolaires et les parents voulaient obtenir des preuves que
I'immersion fonctionnait. Ils voulaient savoir si les éléves souffraient ou non, s'ils apprenaient le francais,
tout en conservant leurs compétences en anglais comme les éléves inscrits dans un programme régulier
en anglais. De nos jours, plusieurs autres programmes de langues ouvrent leur porte, mais c'est
I'immersion qui a été la plus étudiée jusqu'a présent et son succes est assuré, méme s'il existe encore

des domaines a améliorer.

Les sections qui suivent présentent un résumé des différentes recherches qui ont ét€ menées a ce sujet.

11 faut connaitre le contexte dans lequel ces recherches ont ét¢ faites afin de mieux comprendre les résul-
tats obtenus ainsi que les approches théoriques qui ont guidé ces recherches et les mentalités de I'époque.
Au début de l'immersion, plusieurs recherches comparaient les enfants unilingues avec les enfants qui
apprenaient le frangais en immersion. Il est certain maintenant que les enfants bilingues ne sont pas des
unilingues et que de les comparer aux unilingues apporte des défis énormes. Les psycholinguistes
(auteurs) démontrent que les éléves qui apprennent des langues utilisent leurs habiletés cognitives
différemment que les éléves unilingues. Les enseignants doivent tenir compte des compétences multiples
des éleves au niveau linguistique, culturel et social (Cook, 2001).

Acquisition du francais
(Le texte qui suit est traduit et adapté de Handbook for French Immersion Administrators, 2002, Alberta Education.)

Au début de l'immersion frangaise, on voulait savoir si les éléves apprendraient le francais et de quelle
fagon ils le feraient. Puisque tous les programmes d'immersion n’accordent pas le méme nombre d'heures
au francais, l'acquisition de la langue frangaise sera donc difficile a évaluer selon le temps accordé au
francais et la fagon dont il est enseigné. Plusieurs recherches confirment une chose : les habiletés en
frangais se développent en fonction du nombre d’heures que 1’on consacre a son apprentissage (Archibald
et al., 2006). Les éleves qui ont eu le plus grand nombre d'heures d'enseignement en frangais ont eu des
résultats plus élevés. Les éléves d’immersion précoce ont eu de meilleurs résultats dans différentes
matieres que les éléves d’immersion tardive et les éléves d'immersion moyenne (Day et Shapson, 1989;
Edwards, 1989; Harley, 1987; Swain et Lapkin, 1986; Wesche, 1996). Les éléves d’immersion précoce
ont eu de meilleurs résultats en communication et compréhension orale et sont plus confiants dans leur
utilisation du frangais. Les résultats scolaires des éléves d'immersion précoce sont plus constants.

3 Cette section comprendra une série d'auteurs aux quels les enseignants pourront se référer pour une lecture plus approfondie.
Certaines idées proviennent également de French Immersion : « The Success Story Told by Research » par Nancy D. Halsall,
pour la conférence intitulée French Immersion in Alberta: Building the Future, les 19 et 20 novembre, 1998 a Edmonton.
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Les ¢éleves d'immersion ont des compétences linguistiques élevées en francais mais, lorsqu'on les compare
aux locuteurs de langue maternelle francaise, leurs résultats sont inférieurs (Genesee, 1978; Holobow,
Genesee, Lambert et Chartrand, 1987). Ces derniers sont meilleurs en communication orale et en écriture.
11 faut noter que les enfants bilingues n'auront pas les mémes résultats que des enfants qui n'ont qu'une
langue a apprendre. Il serait peut-&tre nécessaire en 2008 d'examiner les résultats des enfants bilingues
entre eux, sans les comparer aux locuteurs natifs. De plus, Mougeon, Rehner et Nadasdi (2005)
démontrent que les éleves d'immersion devraient apprendre davantage le langage de tous les jours.

Ces auteurs donnent des suggestions pédagogiques pour le faire et proposent que les éléves d'immersion
soient plus en contact avec les locuteurs natifs.

Acquisition de I'anglais et des matiéres scolaires
(Le texte qui suit est traduit et adapté de Handbook for French Immersion Administrators, 2002.)

Au début de lI'immersion, les parents anglophones étaient inquiets a savoir si leurs enfants apprendraient
l'anglais ou si I'anglais serait compromis (Halsall, 1998). Plusieurs recherches ont été entreprises a ce
sujet (Edwards, 1989; Lambert et Tucker, 1972).

Les chercheurs ont découvert que les éléves n'ont pas acquis toutes les habiletés en anglais de la 1 a la
3¢ année en comparaison avec les éléves de langue maternelle anglaise. Cet écart disparait en 4° ou en
5¢ année dépendamment du nombre d'heures d'enseignement qu’ils ont regu en anglais (Edwards, 1989).
Ces recherches comparaient les enfants de langue maternelle anglaise avec des enfants qui maitrisaient
plusieurs langues.

Certains chercheurs ont trouvé que les éléves d’immersion précoce ont réussit mieux que les éléves
d’immersion moyenne en lecture et en vocabulaire. Cette réalité démontre que les éléves d'immersion
améliorent leurs compétences en anglais sur une longue période de temps. De plus, plusieurs chercheurs
sont arrivés a la conclusion que les éléves d'immersion apprennent les mati€res scolaires aussi bien que
s'ils étaient dans un programme régulier de langue anglaise (Genesee, 1987; Lapkin et Swain, 1983;
Bournot-Trites et Tellowitz, 2002).

Pour ce qui est des éleéves d'immersion tardive, les recherches ont démontré que ceux-ci ne présentaient
aucun retard quant a leurs compétences en anglais (Halpern, MacNab, Kirby et Tuong, 1976).

De nouvelles recherches confirment ce qui a été observé dans les années 1970 et 1980 (Fine, 1992;
McVey, Bonyun, Dicks et Dionne, 1990).

Recherches récentes

Les auteurs qui travaillent dans le domaine cognitif attribuent dorénavant des différences entre les
apprenants. Les langues sont apprises différemment a différents niveaux par différentes personnes dans
différents contextes (Van Patten et Williams, 2007). L'ouverture aux expériences personnelles et anté-
rieures des éléves qui apprennent des langues est également trés importante d'un point de vue socio-
culturel. C'est en travaillant en équipe que les éleves peuvent construire leurs connaissances (Wells, 1999;
Swain et Lapkin 2005). Les recherches en immersion continuent d'affluer. Celles-ci portent, entre autres,
sur l'évaluation des compétences linguistiques des éléves (Turnbull, Hart et Lapkin, 2003), sur la correc-
tion des erreurs et une pédagogie qui fait le contrepoids entre la forme et le sens (Lyster, 2004, 2007), sur
la lecture (Bournot-Trites, 2007) et I'écriture (Kristmanson, Dicks, LeBouthillier et Bourgoin, 2008). On
retrouve également des biographies personnelles de gradués de l'immersion (Mandin, 2008). D'un c6té
plus pratique, Dagenais, Armand, Walsh et Maraillet (2008) ont introduit I'éveil aux langues dans des
classes d'immersion afin de conscientiser les éléves et les enseignants sur leurs réalités linguistiques et
culturelles diverses. Pour ce faire, ils présentent des activités pédagogiques afin d'amener les enfants a
étre critiques face a leur propre réalité et a celle des autres. De nombreuses recherches continuent donc

a faire I'examen de 1'immersion francaise au Canada et ailleurs dans des contextes en changement

(De Courcy, Warren et Burston, 2002; Stakhnevich, 2005).
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L'immersion tardive ou l'immersion précoce?

De plus en plus, on entend que les éléves d'immersion tardive seraient meilleurs ou deviendraient aussi
compétents en francais que les éléves d’immersion précoce. Comme il a ét€ mentionné plus tot, plusieurs
recherches démontrent que les éléves qui ont le plus de contact avec le frangais ont des résultats scolaires
plus élevés. Les éléves d'immersion tardive peuvent rattraper en quelque sorte les éléves d'immersion
précoce, surtout dans le domaine de 1'écriture. Certaines recherches ont démontré que les différences entre
les éléves d'immersion tardive et ceux d’immersion précoce peuvent disparaitre a I'université. Toutefois,
on rapporte qu'il faut examiner ces résultats avec précaution puisque, comme il a ét¢ dit dans ce docu-
ment, l'immersion tardive pourrait attirer une clientele différente (Turnbull et al., 2001; Wesche, 1996).
L'immersion précoce demeure le programme le plus accessible pour les éleves et les résultats spécifiques
a un groupe d'éléves dépendront toujours de différents facteurs, par exemple la qualité de 'enseignement
du frangais (Genesee, 2004).

Courants théoriques et approche méthodologique

L'approche communicative ou I'accent sur la forme?

Plusieurs orientations théoriques et méthodologiques ont vu le jour au cours des derniéres années.

Les méthodologies, telles que les méthodes structurelles ou audio-orales, n'ont pas permis aux ¢léves de
communiquer dans des situations réelles. L'utilisation de listes de mots hors contexte, la conjugaison des
verbes, les exercices d'orthographe sans lien avec la réalité de 1'¢léve ne les aménent pas a parler la langue
seconde. L'approche communicative a semblé apporter des solutions plus intéressantes. Cette approche a
connu différentes variations, telles que 'approche gestuelle ou Total Physical Response.

Krashen a eu une influence énorme dans les années 80 sur l'apprentissage d'une langue seconde
(Lightbown et Spada, 2006). Cet auteur a souvent cité 'immersion francaise comme exemple afin de
démontrer que si un éléve entend le francais et fait tout en francais dans une journée, il apprendra
naturellement le francais. On a donc longtemps cru qu'en immersion francaise, il valait mieux ne pas
parler de la langue en tant que telle, ni I’étudier. On misait surtout sur I'enseignement langagier commu-
nicatif ou la langue est considérée principalement comme un outil de communication et non comme un
objectif en soi. C'est au cours des années 1980 que Canale et Swain suggerent différentes composantes
de la compétence de communication.

1. La compétence grammaticale : les connaissances du code linguistique.
2. La compétence sociolinguistique : les connaissances des reégles socioculturelles et du discours.
3. La compétence stratégique : les connaissances des stratégies de communication.

Les auteurs suggéerent donc que 1'on mise sur le code linguistique et sur 'apprentissage des habiletés a
assembler les éléments de la langue pour composer des textes cohérents. Ils suggerent également
d’apprendre aux éléves comment et quand se servir de la langue convenablement et de se servir des
stratégies pour résoudre les problémes de communication (Canale et Swain, 1981).

Depuis quelques années et pour faire suite aux recherches sur le focus on form ('accent sur la forme de
la langue ou la grammaire), les chercheurs suggérent de traiter davantage de la langue lorsque I'on
enseigne le contenu, surtout dans les maticres telles que les sciences, les mathématiques et les études
sociales. L'accent sur la forme signifie que l'enseignant planifie de traiter de la forme de la langue afin
de permettre aux éléves de préter attention aux formes. Cette étape peut se faire avant ou apres que les
formes grammaticales ont ét¢ utilisées par les éléves. Lyster (2007) propose une pédagogie qui fait
contrepoids entre la forme et le sens (counterbalanced instruction). Par exemple, si dans une classe
l'enseignant met l'accent sur la langue (comme forme), les éléves pourraient bénéficier de plus d'activités
reliées a des thémes ou des matiéres ou ils se servent de la langue seconde pour accomplir des taches
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communicatives ou y participer. Si, dans une autre classe, I'enseignant ne traite jamais de la forme de

la langue, celui-ci pourrait le faire afin de faire réfléchir les éléves sur les formes qu'ils produisent
correctement ou non, toujours dans un contexte pédagogique. Cette pédagogie stipule donc qu'il faut faire
un peu plus de ce que I'on ne fait pas souvent : mettre 1'accent sur la forme quand on ne le fait jamais ou
mettre moins l'accent sur la forme et plus sur la pratique, dépendamment des contextes de classe.

La théorie socioculturelle et le socioconstructivisme

De plus en plus de chercheurs se basent sur la théorie socioculturelle et le socioconstructivisme en
¢ducation et dans I'enseignement des langues secondes afin de mieux cerner la réalité actuelle des salles
de classe. Le socioconstructivisme relate que nous construisons nos nouvelles connaissances a partir de
celles que nous possédons déja. En se conformant a cette théorie, 1'¢léve prend en main son propre
apprentissage et apprend a résoudre des problémes, a étre critique et a apporter des changements concrets
dans sa vie de tous les jours (d'ou 'approche centrée sur 1'éleve et la recherche-enquéte) (voir également
le document d'Alberta Education Plein feux sur l'enquéte, 2005). Le mot socio dans socioconstructivisme
apporte une dimension sociale plus grande. Nous construisons nos idées et nos connaissances avec les
autres dans un contexte historique, social et culturel spécifique.

La théorie socioculturelle proviendrait de Vygotsky (1978). Selon cet auteur, la pensée et la langue sont
interreliées. La zone de développement proximal est sans aucun doute le concept vygotskien le plus
connu qui représente la distance entre ce que savent les éleves et ce qu'ils seraient capables d'accomplir
avec l'aide d'une autre personne plus expérimentée. Pour l'apprenant de langue seconde, 1’évolution de

la connectivité entre la pensée et la langue est plus lente a développer. Elle représente un défi pour

les éleves et les enseignants. Les éléves et I’enseignant doivent avoir 1I’occasion d’interagir entre eux

afin de construire des connaissances et de clarifier et négocier le sens, les mots et les contextes. De cette
facon, ils clarifient leurs stratégies de communication. C’est en travaillant en collaboration (résolution

de problemes, manipulation de la langue, négociation) que les éléves développent la langue et apprennent
le contenu.

Pour donner un exemple, Swain et Lapkin (2005) ont démontré, selon la théorie socioculturelle, que les
¢léves construisent leurs connaissances en travaillant en collaboration. Ces chercheurs ont placé les éleves
en groupe et leur ont demandé de résoudre des problémes. Ils ont remarqué que les éléves négociaient non
seulement le contenu, mais aussi la forme de la langue. Ces auteurs mentionnent également que l'utili-
sation de la langue premiere pourrait étre un atout au niveau cognitif quand les éléves travaillent en
équipe, surtout lorsque les tAches sont avancées d’un point de vue cognitif. Il faut faire attention toutefois
a ne pas utiliser I'anglais tout le temps; les éléves devraient apprendre le frangais pour arriver a accomplir
des taches cognitives avancées. Turnbull (2003) mentionne que 5 % d'anglais devrait suffire et que cela
dépend de la situation.

Les recherches cognitives

Les ¢éléves d'immersion tardive qui commencent a apprendre le frangais ne peuvent pas tout de suite
travailler en équipe et construire des connaissances dans la langue cible, puisqu'ils ne possedent pas
encore de connaissances langagieres assez approfondies. Les recherches cognitives démontrent trois types
de connaissances (déclaratives, procédurales et conditionnelles) qui sont représentés différemment dans
la mémoire, mais qui sont interreliés. Ils exigent donc des stratégies d'enseignement et d'apprentissage
différentes. Pour I'apprentissage d'une langue seconde, les chercheurs qui font des recherches de nature
cognitive ont observé que si les connaissances sont contrdlées par I’enseignant au début de 'apprentissage
et que les éléves font des répétitions, ils acquiérent le langage de fagon automatique (enregistrement a
long terme) (Van Patten, 2004). Il faut que 1'enseignement offre un équilibre entre I'apprentissage
explicite et implicite parce que I'un compléte 'autre. En effet, pour que l'enseignement explicite soit
efficace, il est indispensable que les ¢léves aient 1'occasion de s’exercer implicitement et vice versa.

Les enseignants doivent parler de la langue et de son systéme explicitement et enseigner du vocabulaire et
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des expressions explicitement afin que les éleves encodent ces nouveaux éléments a long terme.

Le nouvel input s'inscrit ensuite dans les voies implicites du fonctionnement de la mémoire. Une grande
variété de contextes communicatifs organisés autour du nouvel input, dans le but de le répéter et de le
retrouver, le transposent au domaine explicite de I'entrainement (Ellis, 2005). Le résultat d'une pratique
contextuelle et communicative riche sera l'acquisition permanente, quand l'usage devient automatique.

11 faut voir dans la méme optique l'enseignement systématique de formules : ce sont des séquences
préfabriquées, souvent idiomatiques, indispensables pour démarrer et faciliter la communication et pour
satisfaire des besoins socio affectifs. Au cours des premiers mois, les éléves ne sont pas capables
d'analyser leur structure ou d'en intégrer des parties a d'autres ensembles, mais ils sont capables de les
mémoriser en tant qu'entités phonologiques. Ils les intégrent telles quelles au langage qu'ils sont en train
d'apprendre a construire a I'aide de régles grammaticales. Myles, Mitchell et Hooper (1999) affirment que
les formules, une fois assimilées, servent de modéles. Les formules stimulent les processus cérébraux
implicites chez I’¢éléve. Implicitement, les éléves commencent a analyser les ensembles préfabriqués, a en
isoler des éléments pour les utiliser dans de nouvelles constructions créatives régies par des reégles. Les
chercheurs qui travaillent en frangais intensif se sont approprié ces théories en démontrant que la répéti-
tion et le modelage sont trés importants (Netten et Germain, 2004). Csorba (2008), qui a enseigné en
Alberta pendant plus de 15 ans, a également démontré 1'effet bénéfique de cette pratique au cours de sa
carriere d'enseignante. Elle a noté qu'au début de I'immersion tardive, I'enseignement contr6lé de formules
simultanément avec I'enseignement d'une langue de base de haute fréquence régie par des régles de
grammaire accélere l'acquisition en général et améliore 1'expression orale. Dans son article, elle donne
des exemples concrets que nous reproduisons plus loin (voir les sections « Les trois premiers mois » et

« Détails du survol du progres approximatif pendant la premiére année en immersion tardive »).

La sociolinguistique

Les études en langues secondes se sont beaucoup concentrées au niveau cognitif (de quelle fagon on
apprend la langue) et sur les interactions sociales (qu'est-ce qui arrive lorsqu'on apprend une langue dans
un groupe). De plus en plus de recherches examinent également le role social de la langue. Pourquoi les
gens parlent différentes variétés linguistiques? Pourquoi les gens font des alternances de codes? Pourquoi
certaines langues ont plus de pouvoir que d'autres? Les recherches en sociolinguistique informent les
enseignants, les €léves et les parents sur les enjeux sociaux de la langue seconde. Les éléves ont déja des
préconceptions de la langue ou ils ont des expériences culturelles et personnelles différentes. Ces percep-
tions peuvent avoir une influence sur les raisons qui les poussent a apprendre une langue seconde et sur
la fagon ils le feront. Voici des questions que l'enseignant et les éléves peuvent se poser :

Y a-t-il des commentaires négatifs ou positifs qui circulent dans I'école par rapport a la langue?

Y a-t-il des éléves qui sont considérés meilleurs et pourquoi?

Qui semble contrdler la parole dans les classes et pourquoi?

Quelle est votre perception de l'immersion? Si vous pensez que les éléves d'immersion perdent leur
temps, cela peut affecter votre enseignement.

5. Comment avez-vous appris le francais? Vos expériences passées auront des conséquences sur votre
parcours actuel avec le frangais.

el s

Ces questions peuvent amener l'enseignant & mieux comprendre le contexte social dans lequel les éleves
apprennent les langues et peuvent influencer son enseignement (Pellerin et Roy, 2008).
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Conclusion

Les courants théoriques et méthodologiques actuels ne sont pas des modeles miracles (ou les seules
facons de faire ou de penser) pour enseigner le francais dans une classe d'immersion tardive. Ils peuvent
guider I'enseignant et répondre a certaines de leurs questions sur la fagon dont les éléves apprennent une
langue et sur la maniére dont ils construisent leur identité avec les autres. L'enseignant pourra utiliser une
série de fagons de procéder sans retomber dans un mode traditionnel ou 1'¢léve écoute et absorbe ce que
l'enseignant dit. Si l'enseignant passe plus de la moitié du temps a parler dans une classe de langue,
surtout en immersion tardive, cela veut dire que plus de la moitié des éléves n'auront pas ouvert 