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INTRODUCTION

Le présent document représente la version définitive du programme d’ études de Francais langue premiére
16-26-36. Il remplace la version provisoire parue au printemps 2001. 1| s'agit d’ un inventaire de résultats
d’ apprentissage généraux (RAG) et de résultats d’ apprentissage spécifiques (RAS) propres alamatiere
«francais ». Pour I’instant, ¢’ est |a seule matiére pour laquelle le ministére de I’ Apprentissage de I’ Alberta
élabore un programme d’ études aux niveaux 16-26-36.

Butsvisés par le programme

Pour les éléeves - L’acquisition de connaissances et de stratégies de base en communication
orale, en lecture et en écriture.

- L’atteinte d’ un seuil de réussite et I’ autonomie nécessaire pour accomplir
diverses taches au quotidien.

- Lapréparation au monde du travail.
- L’intégration ala communauté francophone.

Pour les enseignants - L’identification de RAG et de RAS liés au produit en communication
orale, en lecture et en écriture (compétences communicatives et
cognitives).

- L’identification de RAG et de RAS liés au processus de réalisation d’ une
téche en communication orale, en lecture et en écriture (compétences
stratégiques et métacognitives).

- L’intégration des technologies de I’ information et de la communication
(TIC) aux RAG et RAS de francais (compétences technol ogiques).

- L’intégration de I’identité, de la culture et de la communauté aux RAG et
aux RAS de frangais (compétences culturelles).

Voir le contexte d’ apprentissage/enseignement a privilégier (Annexe 1) et le tableau des compétences a déve-
lopper (Annexe 2).

Clientéle visée

Dansle but d assurer letaux le plus élevé de réussite chez les éleves aux niveaux 16-26-36, on atenu compte de
leurs besoins et de leurs limites lors de |' élaboration de ce programme d’ études. Des échanges avec des ensei-
gnants et des éléves, ainsi que larétroaction d’un comité consultatif, ont permis de valider et d'identifier les
besoins réels de ces éléves qui ont la capacité d' apprendre et de dével opper leur autonomie. On fournit al’ annexe
3 un tableau de caractéristiques atitre indicatif seulement (a ne pas prendre au pied de lalettre). Les éléves
suivant le programme de Francais 16-26-36 peuvent répondre a quelques-unes ou plusieurs de ces
caractéristiques, mais leur profil peut aussi différer largement du portrait brossé dans cette liste. Il revient a
chaque conseil scolaire d’ assurer un diagnostic révélateur des caractéristiques et des compétences de chaque
éléve en question.
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Mise en cauvre du programme

Dates Phases

Septembre 2001 — Juin 2002 | Miseal’essai du document de travail

Amorce du processus d’ évaluation (autorisation), de I’ adaptation et/ou de
I élaboration de ressources didactiques de base ou d’ appui

Septembre 2002 — Juin 2003 | Mise en cauvre optionnelle du programme d’ études

Septembre 2003 — Juin 2004 | Mise en cauvre provinciale du programme d' éudes

Annexes

Dans le but d’ appuyer I’ enseignant dans la mise en cauvre du programme d’ études, on lui fournit en annexe des
documents de référence et des fiches reproductibles (schémas, tableaux, etc.). Ces annexes peuvent constituer des
pistes pédagogiques utiles dans la délimitation des attentes vis-a-vis de la clientéle visée et dans la planification
de |’ enseignant.

Organisation du document

Introduction

Buts visés par |e programme

Clientélevisée

- Mise en cauwvre du programme

Organisation du document

Organisation des résultats d’ apprentissage généraux

Résultats d’apprentissage | Résultats Domaines Types de textes et de
Visés d apprentissage d apprentissage discours
- Généraux (RAG) - Communication - Besoin d’information
- Spécifiques (RAS) orale - Besoin d’imaginaire
- Lecture et d’ esthétique
- Ecriture

« Aspectsintégrés aux RAS
- Intégration des technologies de I’ information et de la
communication (TIC)
- Intégration du domaine Culture — Identité — Communauté

Annexes - Documents de référence
- Fiches reproductibles (schémas, tableaux, etc.)
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Organisation desrésultats d’apprentissage

généraux

Dans |’ ensemble, I’ organisation des résultats

d’ apprentissage générauix suit le processus du
déroulement des activités : par exemple, le contexte
de latache (CO3 et CO4), laplanification (COL) et

* |’ ordre de présentation des résultats d’ apprentissage a été modifié pour correspondre au déroulement d’un projet de communication.

la gestion de cette tAche (CO2). A lalecture des
résultats d’ apprenti ssage spécifiques, on notera que
I"analyse de |’ efficacité des moyens utilisés pour
réaliser latache se trouve sous le résultat

d’ apprentissage : gestion.

Communication orale

Lecture

Ecriture

L’ écoute

Cos.

CO4.

COoL
Cco2.

Contexte : besoin
d’information

Contexte : besoins
d'imaginaire et
d'esthétique
Planification
Gestion

L3.

L4.

L1
L2.

Contexte : besoin
d’information

Contexte : besoins
d’ imaginaire et

d' esthétique
Planification
Gestion

E3.

E4.

E1l.
E2.

Contexte : besoin
d’information

Contexte : besoins
d'imaginaire et
d'esthétique
Planification
Gestion

L’interaction

CO7.

COs.
CO6.

Contexte : vie
quotidienne

Gestion

Développement du
vocabulaire

L’ exposé

CO10.

Ccos.
Coo.

Contexte : répondre
adivers besoins

Planification
Gestion
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+ Guided'utilisation du programme d’ é&udes

Phrase d'introduction présentant
les différentes phases du
processus de réalisation d'un
projet de communication

Résultat d' apprentissage
spécifique (RAS) découlant du
résultat d’ apprenti ssage général

Domaine langagier visé

Volet du domaine visé j

L’interaction

situations d’interaction.

ﬁ

CO5. L’éleéve sera capable de gérer ses interventions dans des

Résultat d' apprentissage général

(RAG)

| Niveau d’ apprentissage

Pour GERER ses interventions, I’éléve mettra en application les

S

tratégies suivantes :

16

26

36

Description précise du comportement
attendu de |’ ééve dans |’ application
des stratégies ou laréalisation d' une
téche

qualifier le cheminement de
I’ éléve vers |’ autonomie (A)

4 [Introduction

utiliser des indices pour soutenir sa compréhension
— repérer chez I'interlocuteur :
» les indices visuels,
» les indices sonores,
«» les indices linguistiques (mots clés, répétitions, exemples, comparaisons, etc.),
— reconstruire 2 I’aide d’images mentales 1’information transmise pour reconstruire le sens
du discours,
— créer des liens entre ces divers indices pour dégager le sujet du discours (aspects traités,
opinions émises, etc.) et les mettre en rapport avec ses connaissances antérieures;
reformuler ’information pour vérifier sa compréhension
— reconnaitre ce qui est entendu et compris,
— redire 2 sa fagon la partie du discours qui est comprise,
— demander 2 Iinterlocuteur de confirmer si sa compréhension est bonne;

utiliser les moyens nécessaires pour rendre ses propos plus accessibles
— observer ses interlocuteurs,
—  noter leurs réactions & ses propos i partir d’indices verbaux ou non verbaux en cas
d’incompréhension,
— modifier, au besoin, le débit ou le volume,
— choisir le meilleur moyen pour clarifier ses propos :
« donner des exemples,
« expliquer un mot,
« comparer I’élément qui semble poser probléme & quelque chose de connu,
« utiliser un mot plus familier,
» Tecourir aux gestes et a la mimique,
« reformuler I’idée dans d’autres termes;

(=]

>

VA

p]

=]

>

o

J >

L]

[=]

I | Symboles permettant de
décrire le degré d’ autonomie
del’ééeveenfonction d' un
résultat d’ apprentissage aun
niveau donné

u]

: niveau intermédiaire d' indépendance; soutien fréquent
: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel

L égende permettant de J

A° : autonomie de I’ ééve; RA observable, qualifiable
A ™ : autonomie de|’ ééve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages

Ces colonnes comprennent les résultats

d’ apprentissage pour lesguels les éléves
recoivent un soutien fréguent ou occasion-
nel delapart de!’enseignant ou des pairs,
et font I’ objet d’ une évaluation formative.

Programme d’ études 16-26-36
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Degréd’autonomiedel’ éeve

Comme précisé dans la section sur les principes

d’ apprentissage, un des roles de I’ enseignant est

d étre le médiateur entre le savoir a construire et

I" apprenant. Pour bien remplir cerdle, il doit

d abord modeler pour I’ éléve e comportement
attendu, c’ est-a-dire les stratégies cognitives et
métacognitives qui lui permettent de réaliser son
projet (enseignement explicite). Ensuite, il accom-

pagne |’ éléve dans laréalisation d’ un projet qui fait

appel aux mémes stratégies (pratique guidée).

Puis, il placel’ éléve dans une situation ou il auraa
utiliser, en compagnie de ses pairs, les mémes élé-
ments visés (pratiques coopératives). Finalement, il
vérifie jusqu’' aquel point I’ ééve aintégre les stra-
tégies et le comportement attendus (pratique
autonome et transfert).

Les symboles sont utilisés pour décrire cette marche
del’ éléve vers |’ autonomie, tout en ayant I’ appui de
I’ enseignant.

Symboles

Niveau

Explication

—

niveau intermédiaire d' indépen-
dance: |’ éleve requiert un soutien
fréquent dela part de I’ enseignant et
de ses pairs

L’ enseignant fait une démonstration explicite des é éments
visés. Il travaille sur les éléments de base du concept a
I”éude. Il favorise le travail de groupe et appuie
régulierement le groupe tout au long de |’ activité.

U niveau avancé d' indépendance : L’ enseignant fait une démonstration en fournissant la
I’éléverequiert un soutien occasion- | représentation compléte du concept al’ étude. 1l sollicite la
nel dela part del’enseignant et participation des é éves au cours de sa démonstration. 11 met
obtient le soutien de ses pairs I”accent sur ce qui semble poser probleme. Il favorisele

travail en petits groupes et guide I’ objectivation (auto-
évaluation) et larétroaction par les pairs.

A° autonomie de I’ éléve (stratégies, En situation d’ évaluation formative, I’ enseignant vérifie avec
attitudes, etc.) guel degré d’' autonomiel’ éleve a utilisé I’ éément vise

(stratégie, attitude, etc.). Il vérifie également jusqu’ a quel
point I’ ééve comprend son utilisation dans des contextes
variés (transfert). Le résultat d' apprentissage (RA) est
observable et lamesure est qualifiable.

AM autonomie de I’ @ éve (mécanismes de | L’ enseignant vérifie le comportement de |’ éléve face aux

la langue et taches) résultats d' apprentissage (RA) visés en situation d' évaluation

sommative. Le produit du travail del’ ééve est évalué et la
mesure est quantifiable. L’ évaluation des projets de
communication (les taches) et des mécanismes de lalangue
mene ala confirmation du degré de maitrise de |’ éleve.

. consolidation des apprentissages L’ enseignant place I’ é eve dans des situations de communi-

cation toujours plus complexes de fagon a dével opper chez
lui un champ d’ expertise de plus en plus vaste et a accroitre
son autonomie.

Programme d’ études 16-26-36
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COMMUNICATION ORALE

CO3. L’ éleve sera capable de comprendre des discours oraux
L’ écoute divers, y compris des produits médiatiques, pour répondre a
un besoin d’'information.

Pour répondreaun besoin d’information a |’ écoute, I'éevedevra: 16 26 36
 identifier lesdifférents médias et les produits médiatiques A" 7
— identifier le but visé par le produit;
« dégager les étapes d’unetache a accomplir AM 2
— analyser latéche (projet, recette, expérience de sciences, etc.) a accomplir,
— spécifier cequ'il aafare avant, pendant et aprés latache pour en assurer laréussite;
» dégager I'information du discours 0 A" 7
— identifier lesidées principales,
— établir desliens entre les éléments de I’ information;
- établir desliensentrel’information nouvelle et ses connaissances 0 A" 7
antérieures
— faire des comparaisons entre ce qu’il sait et ce qu’on lui communique,
— guster safagon de penser;
. faireressortir I'influence des médias sur safagon de penser et d’agir 0 AT 2
— estimer letemps qu’il consacre aux divers types de médias,
— oObserver le genre de produits qu’il consomme,
— identifier les comportements ou les valeurs qu’il adopte a cause des médias et des
tendances médiatiques;
+ dégager lesmoyens utilisés par lesmédias N O A"
— Identifier :
- lesmoyenslinguistiquestels que les slogans, les généralisations, les mots accrocheurs
ou les différents accents,
- lesmoyenstechniques tels que la référence a des personnes francophones célebres et a
des personnages de dessins animés connus,
- lesmoyens visuelstels que les couleurs, les formes, lataille des caractéres, le rapport
entre ladimension réelle d un objet et la présentation que la publicité en afaite, la
gestuelle et la prosodie.
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ ééve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
Programme d’ études 16-26-36 Communication orale/ 7
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CO4. L’ éleve sera capable de comprendre des discours oraux

L’ écoute divers, y compris des produits médiatiques, pour répondre a

des besoins d’ imaginaire et d esthétique.

Pour répondre a desbesoinsd’imaginaire et d’ esthétique a |’ écoute,

I'élévedevra: 16 | 26 | 36
- dégager le sensglobal d’un récit A" 7
— raconter, asafacon, les principales actions entreprises par |es personnages pour
solutionner un probléme;
- dégager I’enchainement des épisodes d’un récit O A" ?
— identifier, dans |’ ordre, les principaux événements du récit;
- parler de son appréciation dela chanson populaire et d’ cauvres de 0 A" 7
divers chansonniers
— parler des auteurs, desinterprétes et desthémes qu'il privilégie dans la chanson populaire,
— donner son opinion sur les messages véhiculés dans les chansons et les vidéoclips,
— sélectionner une chanson d’ expression frangaise et la présenter aun public cible;
« réagir aun discoursen faisant part de ses sentiments, de ses opinions - 0 A"

ou de ses émotions face aux actions des personnages et sur certaines
parties ou a des scénes du discour s
— relever les passages qui ont suscité une réaction particuliere,

— expliquer pourquoi il penseou il se sent ainsi, a partir des éléments du discours ou de son
expérience personnelle.

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d’indépendance; soutien occasionnel

8 /Communication orale

A° : autonomie de I’ éléve; RA observable, qualifiable
A ™ : autonomie de I’ ééve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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COL1. L’ éleve sera capable de planifier son écoute en fonction dela

L’ écoute Y P L,
situation de communication et de la tache a réaliser

Pour PLANIFIER son projet d’ écoute, I'éléve mettra en application

les stratégies suivantes:: 16 | 26 | 36

- examiner lesfacteurs qui influencent son écoute A
— ladurée du discours,
— legenredediscours,
— lafamiliarité avec le sujet et le vocabulaire,
— I'intérét et lamotivation face au sujet ou alatache aréaliser alasuite del’ écoute,

— lapossihilité de réécouter ou de visionner de nouveau |e document sonore, ou
d’interrompre |’ écoute pour prendre des notes,
— lapossihilité de poser des questions et d'interagir lors d’ une présentation orale;

. préciser son intention d’écoute 0 A r
— cerner le contexte d’ écoute et ce qui |I’amene a écouter le discours (me divertir ou
m' informer),
— seremémorer ce qu’il connait sur le sujet,

— andyser latache qui suit I’ écoute,
— cerner les aspects du sujet sur lesquelsil veut del’information;

« formuler sesattentes par rapport au discours 0 A
— formuler des questions sur ce qu'il aimerait apprendre sur le sujet,

- fairedesprédictionssur le contenu du discours pour orienter son O A
écoute
— prendre connaissance du support visuel accompagnant le produit médiatique (titre,
résumé du discours, illustrations, etc.),
— reconnaitre les mots clés liés aux aspects du sujet traité,
— reconnaitre que les créateurs de produits médiatiques ont des styles particuliers, visent un
auditoire particulier, traitent de themes particuliers et privilégient certains médiums;
- prévoir unefagon de prendre des notes - 0 A
— fairel'inventaire des moyens possibles; ex. : sous forme de schéma, de plan, en style
télégraphique, avec des abréviations, un code personnel, des questions, des grilles, des
tableaux, des constellations, des réseaux d' associations, €tc.,
— choisir le moyen qui permettra d’ accomplir efficacement satache.

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable

O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L CO2. L’ éleve sera capable de gérer son écoute en utilisant les
L’ ecoute stratégies appropriées a la situation de communication et ala
tache a réaliser

Pour GERER son projet d’ écoute, I’ déve mettra en application les

stratégies suivantes : 16 26 36
- faireappel a sesconnaissances antérieuressur lesujet tout au long de A° ?
I’ écoute pour soutenir sa compréhension et émettre de nouvelles
hypothéses
— établir desliens entre ce qu'il connait déja sur le sujet et ce qu’il vient d’ entendre pour
reconstruire le sens du discours,
— remettre en question safagon de penser, s'il y alieu, pour mieux intégrer lanouvelle
information;
- utiliser desindices pour soutenir sa compr éhension O A° ?
—  repérer:

« lesindices visuels,
- lesindices sonores,
- lesindices linguistiques (mots clés, répétitions, exemples, comparaisons, €tc.),
— reconstruire al’ aide d’ images mentales |’ information transmise pour reconstruire le sens
du discours,
— créer desliens entre ces divers indices pour dégager le sujet du discours et ses
connai ssances antérieures, les aspects traités, les opinions émises, etc.;
« noter lespointssur lesquelsil veut des clarifications O A
— reconnaitre que ce qui a été entendu ne concorde pas avec ses prédictions,
— noter I'information qui n’est pas claire pour y revenir plustard;

- reformuler I'information pour vérifier sa compréhension O A
— redireasafagon lapartie du discours qui est comprise;

« reconnaitre un bris de compréhension, en identifier la cause avec |’ aide - 0 A
del’enseignant et prendreles moyens pour corriger la situation
— déterminer si le discours entendu a du sens ou non,
— identifier et appliquer une solution :
familiarité avec le vocabulaire:
- poursuivre I écoute sans s attarder sur un mot inconnu,
- essayer detrouver le sensdu mot al’ aide du contexte,
familiarité avec le sujet :
- établir desliens entre ce qui a été entendu et ce qui a été recueilli lors de laphase de
planification,
- remettre en question ses hypothéses pour favoriser son ouverture aux idées

nouvelles,
distraction :

- reconnaitre la source de distraction et s’ en éloigner,

- retrouver sa concentration aprés un moment d'inattention,

pause pour réfléchir sur un éément jugé intéressant ou important :

- noter al’aide d’un mot clé ou d’ une idée I’ éément jugé intéressant ou important
pour y revenir plustard,

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable

O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour GERER son projet d’ écoute, I’ déve mettra en application les 16 6 36
stratégies suivantes :
. sujet trop abstrait :
- établir desliens entre ce qu'il vient d’ entendre et ce qui a été abordé lors de la
phase de planification,
« mangue de motivation :
- déterminer lavaleur de latéche, le contrdle sur latache, les exigences de latache,
- sefixer un but précis pour réaliser latéche;
.- faireappel aux habiletés langagiér es acquises dans une autre langue - 0 A°
— éablir desliensentre:
« desmots semblables qui ont un sens commun ou un sens différent en frangais et dans
une autre langue, ou
- lesphrases qui ont une structure commune ou une structure différente d' une langue &
I’autre,
— déerminer lestransferts possibles d’ une langue al’ autre;
« remettre en question ses connaissances antérieures, si nécessair e, pour - 0 A°
soutenir sa compréhension
— reconnaitre que ses connaissances antérieures peuvent étre la cause d’un bris de
compréhension,
— identifier les nouvelles informations qui posent probléme,
— émettre de nouvelles hypothéses en s appuyant sur les nouvelles informations,
— valider ces nouvelles connaissances en utilisant le contexte,
— modifier le réseau de ses connaissances en remplagant les connaissances erronées par de
nouvelles connai ssances,
— poursuivre lareconstruction du sens du discours & partir des nouveaux indices.
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable

2 : consolidation des apprentissages
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L’interaction | CO7-L’ €léve sera capable de participer a des conversations dans
des situations de la vie quotidienne.
Pour PARTICIPER a des conversations, I’ééve pourraparler : 16 26 36
- dedifférentes activités dans sa communauté francophone A" 7
— décrirel’activité et nommer les personnes impliquées (organisateurs et participants),
— décrire un moment particulier ou une anecdote reliée a cette activité,
— parler de sa participation a un événement;
« desservices disponibles en francais dans sa communauté A" 7
— discuter de leurs expériences liées al’ utilisation de services en francais,
— dégager I'impact ou lanécessité d’ obtenir des services en francais,
— identifier d’ autres services qui pourraient étre offerts;
- d’événementsou d’expériences avec ses pairs francophones ou portant 0 AT .
sur I'actualité
— parler du monde des arts, des sports, des découvertes (ex. : sciences et technologies, etc.),
— parler de voyages, de sorties, de travail bénévole, etc.;
« du mondedu travail pour un membre de la communauté francophone - U A"
— décrire quels sont, pour lui, les avantages ou les inconvénients reliés au monde du travail,
— décrire comment il envisage sa participation au monde du travail,
— évauer I"importance du frangais dans le monde du travail;
- deladiversitéculturelle au sein delafrancophonie - 0 A"
— identifier lesrégions ou I’ on retrouve des communautés francophones en Alberta et
ailleurs au pays,
— identifier les pays ou le frangais est reconnu comme langue officielle ou encore les pays
ou un groupe d’ habitants parlent le francais,
— cerner les caractéristiques des gens qui y habitent,
— éablir des paralléles entre ces communautés francophones,
— discuter de |’ apport des diverses origines ou groupements francophones.
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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COb. L’ éleve sera capable de gérer sesinterventions dans des

L’interaction o . .
situations d'interaction.

Pour GERER sesinterventions, I’ééve mettra en application les 16 26 36
stratégies suivantes:
« utiliser desindices pour soutenir sa compréhension A° 7
— repérer chez I'interlocuteur :
- lesindices visuels,
- lesindices sonores,
- lesindices linguistiques (mots clés, répétitions, exemples, comparaisons, €tc.),
— reconstruire al’ aide d’images mentales I" information transmise pour reconstruire le sens
du discours,
— créer desliens entre ces divers indices pour dégager le sujet du discours (aspects traités,
opinions émises, etc.) et les mettre en rapport avec ses connaissances antérieures,
« reformuler I'information pour vérifier sa compréhension 0 A° 7
— reconnaitre ce qui est entendu et compris,
— redireasafagon lapartie du discours qui est comprise,
— demander al’interlocuteur de confirmer si sa compréhension est bonne;
+ utiliser lesmoyens nécessaires pour rendre ses propos plus accessibles
— observer sesinterlocuteurs, AO ]
— noter leurs réactions ases propos a partir d'indices verbaux ou non verbaux en cas 0 AO 2
d’incompréhension,
— modifier, au besoin, le débit ou le volume, 0 A° v |
— choisir le meilleur moyen pour clarifier ses propos: - O A0
« donner des exemples,
« expliquer un mot,
- comparer |I'éément qui semble poser probléme a quelque chose de connu,
- utiliser un mot plus familier,
- recourir aux gestes et alamimique,
. reformuler I'idée dans d’ autres termes;
- utiliser divers moyens pour :
— reprendrelaparolesuite auneinterruption AO 7
- exprimer lefait qu'il a ééinterrompu,
« utiliser une expression d'usage lui permettant de reprendre la parole tout en respectant
ses interlocuteurs;
— inclureles participants dansla conversation 0 AO 7
« résumer les propos pour un nouvel arrivant,
« inciter une personne aparler en lui posant une question, en rapportant ses propos et en
lui demandant de développer un point particulier;
— recentrer ladiscussion - O A°
- lorsguele groupe s est éloigné du sujet :
- reconnaitre que le groupe s’ est engagé sur une tangente,
- inviter lesinterlocuteurs arevenir au sujet initial,
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour GERER ses interventions, I’ ééve mettra en application les 16 6 36
stratégies suivantes :
. lorsquele sujet s est étendu inutilement :
- fairelasynthese,
- déimiter le champ de discussion,
- déimiter le temps a accorder aun point particulier ou aladiscussion;
— évaluer saparticipation a une discussion - O A0
- déterminer si son comportement et ses propos ont contribué afaire avancer la
discussion,
« cerner les éléments aaméiorer lors de sa participation,
- chercher des solutions qui pourront étre mises en application lors de situations
semblables.
- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent A° : autonomie de I’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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CO6. L’ éleve sera capable de s approprier des expressions d’ usage

L’ interaction At e : r
utilisées dans des situations de la vie quotidienne.
Pour GERER sesinterventions, I’éléve pourra: 16 26 36
+ employer letu ou levous selon la situation O A" 7
— cerner les caractéristiques du public cible : une personne avec qui il est familier (tu), une
personne avec qui il est peu familier ou plusieurs personnes (vous);
- employer des mots ou des expressions appropriés pour :
— rapporter un événement A" |
- nommer I’ événement par son nom,
- nommer lelieu, le temps et les personnes en cause en employant les termes justes,
— établir desressemblances et des différences entre deux réalités O Am 7
- employer les mots qui servent a comparer; ex. : plus gros que, plusloin que, aussi petit
que, pareil a, etc.,
- employer des constructions de phrases qui servent a établir une comparaison; ex. :
celui-ci a..., maiget/puis, celui-la a...;
— rapporter un événement comportant une séquence d’ actions O Am 7
- employer les mots qui marquent la chronologie pour établir des liens entre les étapes,
eX. : e, puis, ensuite, et apres, par la suite, tout d' abord, premiérement, enfin,
finalement, pour finir, etc,;
— offrir desservices ou demander del’aide O Am ?
« pour offrir sesservices; ex. : QU’ est-ce que je peux faire pour vous ére utile? As-tu
besoin d'aide? Veux-tu que je te montre comment faire cela?
- pour demander del’aide; ex. : Je ne comprends pas cela. Est-ce que tu pourrais
m'aider? J ai dela difficulté a..., Peux-tu m'expliquer comment on fait cela?;
—  éablir desrelationstelles quela cause, la conséguence, la maniére, le but et le temps - [l Am
- employer les organisateurs textuels appropriés; ex. : car, parce que, puisque, étant
donné que, alors, par conséquent, donc, ¢’ est pourquoi, ainsi, de cette facon, de cette
maniére, pour, afin de, dans le but de, de facon &, quand, lorsque, aprés que, & mesure
que, etc,;
« utiliser les expressions d’ usage pour :
— adresser laparoleaquelqu’un Am b,
- saluer lapersonne; ex. : bonjour, allé, etc.,
- signifier alapersonne qu'il veut lui parler; ex. : Son prénom + savais-tu que...,
quelgu’un m'a dit que..., j’ai vu..., etc.,
- utiliser une formule de présentation; ex. : unetelle, j’ aimeraiste présenter un tel; un
tel, jete présente... (le nom de la personne et son métier) ou (le nom de la personne et
lelien qui les unit), etc,;
— faireface aux situationsles plus courantes au téléphone Am 7
- lorsqu’il téléphone:
- lasautation initiale; ex. : bonjour, allé, etc.,
- larequéte; ex. : Est-ce queje pourrais parler a..., s'il vous plait? J aimerais savoir
S..., €tc,,
- lasautation finale si la personne demandée n’est pas|&; ex. : C'est bien merci, je
rappellerai un peu plustard — C’est (son nom), dites-lui de me rappeler lorsqu'’il
reviendra, voici mon numéro de téléphone..., etc.,
« lorsqu’il répond :
- lasautation initiale; ex. : bonjour, allé, etc.,
- laréponse alarequéte; ex. : Uninstant, s'il vous plait — Il n’est pasici présentement
— Est-ce que je peux prendre un message, €tc.;

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d’indépendance; soutien occasionnel

A° : autonomie de I’ éléve; RA observable, qualifiable
A ™ : autonomie de I’ ééve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour GERER sesinterventions, I’éléve pourra : 16 | 26 | 36

— fairepart aux autres de ses opinions O A 7
« utiliser diversesexpressions pour faire part aux autres de sa prise de position;
ex. : Amon avis..., Selon moi..., Je pense que..., €tc.
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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, i CO10.L’ ééve sera capable de s exprimer de diverses facons afin de
L’ expose répondre & des besoins de communiquer del’information,
d’ explorer lalangue et de divertir.

Pour COMMUNIQUER ses différents besoins, I'ééve pourraal’aide 16 %6 %6
d’un plan ou d’un schéma fourni par I’enseignant :
« décrireuneréalité selon plusieur s aspects (Annexe 4, p. 44) A" 7
— nommer laréalité et les aspects atraiter,
— décrire chaque aspect retenu en donnant une ou plusieurs caractéristiques et en employant
un vocabulaire précis;
« exprimer sesintérétsou sesopinions A" 7
— nommer lapersonne, I'animal, |’ objet, I’ événement qui suscite une réaction,
— préciser cet intérét ou énoncer son point de vue,
— présenter lesraisons qui appuient ses décisions, ses opinions ou ses réactions,
— expliquer les circonstances qui I’améenent a penser ou aréagir ainsi (expérience
personnelle, lecture, hypotheése, etc.);
« comparer desréalités selon plusieurs aspects (Annexes4 et 5, p. 44 et 45) | 0O A" 7
— nommer laréalité et les aspects atraiter,
— éablir des ressemblances et des différences en employant les mots qui servent a
comparer;
« donner desdirectives ou expliquer une procédure 0 A" 7
— annoncer le sujet et le but de la présentation,
— décrire chacune des étapes en utilisant des termes précis,
— éablir desliens entre les étapes en utilisant des mots (marqueurs de relation, chiffres
ordinaux, etc.) qui marquent I’ enchainement;
« présenter unesituation en exposant un probléme et en proposant des 0 A" 7
solutions (Annexe 6, p. 46)
— nommer et décrire le probléme (faits et exemples),
— énumérer les causes possibles,
— émettre et analyser des hypothéses permettant de résoudre le probléme,
— conclure en retenant la solution qui semble la plus favorable et donner |es raisons qui
expliguent ce point de vue;
+ traiter uneréalité en présentant une perspective personnelle - 0 A"
— nommer laréalité avec précision (un objet, un étre, une situation, une action, un événe-
ment, etc.),
— énoncer son point de vue (engagement),
— donner lesraisons qui expliquent son point de vue,
— fournir des preuves et des exemples pour soutenir les raisons citées.
+ raconter unehistoire a partir d’une situation donnée (Annexe 7, p. 47) A" 7
— imaginer une intrigue ou faire un récit en respectant un théme et la chronologie des
événements,
« interpréter un réledansunesaynételorsd’un projet de classe ou U A" 7
communautaire
« improviser apartir d’'une mise en situation - U A"
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L’ exposé

CO8. L’ éleve sera capable de préparer ses présentations et ses
interventions en fonction de son intention de communication
et d'un souci de clarté et de correction dela langue.

Pour préparer son expose, |I’éleve mettra en application les
STRATEGIES suivantes:

16 26 36

- établir, avec I’enseignant, les parametres du projet de communication A
et lescritéres de présentation
— préciser les conditions de production telles que :
- lesmodalités detravail : en équipe ou individuellement,
- lesréegles de fonctionnement du groupe :
- examiner le projet de communication pour en délimiter les taches,
- reconnaitre les intéréts et les besoins d' apprenti ssage de chague membre du groupe,
- répartir les t&ches en tenant compte des forces de chague membre et de la nécessité
de développer diverses habiletés chez tous les membres :
. |I"application alatéche,
. ledroit de parole,
. lemilieu detravail,
- les étapes de production,
« |"échéancier (le temps alloué pour chague étape),
- lecalendrier des présentations,
— préciser lescritéres de production qui assureront la compréhension du message :
- laquantité minimale d'information requise,
- les éléments de laprosodie auxquelsil faut préter une attention spéciale,
« |'utilisation de supports visuel's pour appuyer sa présentation, €etc.;

« organiser I'information selon un plan A
— préparer uneintroduction qui présente clairement le sujet traité,

— ordonner les aspects dans le développement en tenant compte de la structure textuelle qui
répond le mieux a son intention,
— préparer laconclusion en donnant son impression générale sur le sujet;

« prévoir |’application de solutionsidentifiées pour surmonter les A
difficultés survenues antérieurement lorsd’ expériences de
présentations similaires
— seremémorer ses expériences de présentation antérieures,

— analyser le potentiel des solutions envisagées pour surmonter les difficultés rencontrées,
— choisir laou les solutions qui permettraient de résoudre des problémes susceptibles de se

reproduire;

« prévoir lematériel qui appuierait sa présentation O A
— Séectionner le matériel susceptible:
- d'aider le public a mieux comprendre (illustrations, graphiques, €tc.),
« delui servir d’'aide-mémoire (plan annoté, cartes de rappdl, etc.),
- rendre une démonstration ou une saynete plus significative al’ aide d’ accessoires;

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
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Pour préparer son expose, I’ éleve mettra en application les

STRATEGIES suivantes: 16 | 26 | 36

« prévoir unefagon d’ annoter son schéma ou son plan comme aide- - O A
mémoire
— identifier lesfacteurs qui peuvent affecter son aisance lors d’ une présentation

individuelle/avec un ou plusieurs partenaires :
- lafamiliarité avec le sujet et le vocabulaire,
- lacomplexité du sujet,
« |'intérét par rapport au sujet,
— évaduer lanécessité d' gjouter des notes (mots clés, idées clés),
— sedonner des points de repére pour pouvoir consulter rapidement ses notes, au besoin :
- surligner les parties essentielles,
- utiliser de petits feuillets autocollants amovibles de différentes couleurs, etc.;

- sdlectionner le contenu de son exposé en fonction de son intention de - 0 A
communication, du sujet atraiter et del’intérét et des besoins du public
cible
— cerner I'intention de communication,

— établir les paramétres du sujet atraiter a partir desidées résultant d’ un remue-méninges,
d’une discussion avec un pair, de la consultation d’un matériel de référence, etc.,
— cerner lesintéréts des auditeurs en fonction de :

- leur &ge,
« leur expérience personnelle,
- leur connaissance du sujet atraiter,
— cerner les besoins des auditeurs :
« besoin de confirmer ce qu’ils savent déja,
- besoin d’ en apprendre davantage,
- besoin de confronter leur opinion acelle des autres,
- besoin de se divertir, etc.;

- apporter les changements nécessaires au vocabulaire et ala - 0 A
construction de phrases, apres s étre exer cé
— reconnaitre les parties, idées ou aspects aaméliorer,
— décider des changements a apporter,
— prendre les dispositions nécessaires.

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable

O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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CO09. L’ éleve sera capable de gérer ses présentations et ses

L’ exposé interventions, en utilisant les stratégies et les connaissances
appropriées a la situation de communication et ala
transmission d’un message clair.

Pour GERER son exposé, I’ déve mettra en application les stratégies 16 26 36
et les connaissances suivantes :
« utiliser diversmoyens de capter et de maintenir I'intérét du public A° 7
— adopter une posture qui transmet une image positive de soi,
— tirer profit du matériel choisi pour appuyer sa présentation,
— observer lesréactions du public cible pour s gjuster en conséguence (voix, maintien,
gestes, mimique, €tc.),
— S assurer de lacohérence de ses propos, en utilisant des marqueurs de relation ou
formuler des questions al’ endroit du public,
— répondre aux questions du public alasuite de la présentation,
— dégager I'essentiel de la question posée,
— reformuler laquestion, Si nécessaire;
« tirer profit desnotes ou de son plan comme aide-mémoaire 0 A° 7
+ utiliser lestemps des verbes de base pour exprimer clairement ses 0 A" 7
expériences passees, présentes et a venir
— reconnaitre que les temps des verbes indiquent a quel moment I’ action se produit,
— vérifier si lestemps des verbes choisis correspondent au déroulement des événements ou
desfaits,
— faireles modifications nécessaires;
« regpecter laforme desverbes usuels et leur accord avec leur sujet aux 0 A" 7
tempssimples
- reconnaitreet corriger lesanglicismesles plus courants: 0 A™ ?
— anglicismeslexicaux :
« ex.: breaker (freiner), fan (ventilateur), barre (tablette) de chocolat, etc.,
« reconnaitre que certains mots empruntés al’ anglais ne sont pas acceptés dans lalangue
francaise,
— anglicismes syntaxiques: = O Am
« ex.:siéger sur () un comité, étre intéressé dans (s'intéresser a) quelque chose,
concernant (au sujet de) ce que vous m' avez dit, on n'a (on ne vous a) pas été permis
de..., etc,,
+ reconnaitre que certaines structures de phrases sont des calques de |alangue anglaise,
- Vvérifier s laconstruction de la phrase respecte celle de lalangue frangaise.
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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LECTURE

L3. L’ éléve sera capable de comprendre des textes divers, y compris

Lalecture des produits médiatiques, pour répondre a un besoin d’infor-
mation.
Pour répondreaun besoin d’information al’écrit, I'élévedevra, a 16 26 36
partir d’un plan ou d’un schéma fourni par I’enseignant :
- dégager I'intention del’auteur a partir d’indices explicites A" 7
— repérer lesindices visuels et verbaux (titre, sous-titres, mots clés, citations d’ extraits de
texte, etc.),
— interpréter ce que |’ auteur avoulu dire; ex. : informer, exprimer ses sentiments,
convaincre, €tc.;
- dégager les étapes d’unetéache a accomplir A" 7
— analyser latache (projet, recette, expérience de sciences, etc.) a accomplir;
- dégager I'information d’un texte (avec ou sansillustrations) présentant O A" 7
un ou plusieur s aspects non familiers
— nommer le sujet,
— énumérer les divers aspects traités,
— relever dans chague paragraphe la phrase qui résume I’idée principale;
- éablir desliensentrel’information nouvelle et ses connaissances O A" ?
antérieures
— faire des comparaisons entre ce qu'il sait et ce qu’on lui communique,
— ajuster safagon de penser, si nécessaire;
- regrouper I'information en catégories déterminées al’ avance pour O A" 7
construirele sens du message
— classer I'information a partir d’une ou plusieurs caractéristiques communes;
- dégager lescausesd’un phénomene O A" 7
— nommer le phénomene (naturel, social ou autre) et en énumérer les causes et les effets;
- dégager lesmoyens utilisés par I’auteur pour transmettre son message A"
— relever lesmots ou les expressions qui créent des images, qui font appel aux sentiments,
qui font réagir, etc., ou
— analyser I'importance desiillustrations, des graphiques, des |égendes, des statistiques, des
citations, etc.;
- réagir au texte en exprimant ses godts et ses opinions sur le sujet traité - U A"
et en lesjustifiant
— énoncer son opinion sur certains éléments du texte,
— préciser pourquoi il penseains apartir d’ exemples tirés du texte, d’ autres lectures ou de
son vécu;
- dégager lesmoyens utilisés par lesmédias pour transmettre un message - U A"
— ldentifier :
« lesmoyenslinguistiques : des mots accrocheurs, des adjectifs, des adverbes, etc., ou
- lesmoyenstechniques: utilisation d’ exemples, de répétitions, de comparaisons, de
slogans, la personnification, référence a des gens francophones célébres, a des
personnages connus de dessins animés, etc., ou
- lesmoyensvisuels: lesillustrations, les graphiques, le rapport entre les objets, lamise
en pages, les formes, les couleurs, les panneaux publicitaires, la caricature, etc.,
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ ééve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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Pour répondrea un besoin d’information al’ écrit, I'élévedevra, a 16 26 36

partir d’un plan ou d’un schéma fourni par I’enseignant :
- lerapport entre la dimension réelle de I’ objet et |areprésentation que le médiaen a

faite,
- I'influence de ces moyens sur sa perception de laréalité observée;

dégager les solutions proposées pour résoudre un probléme (Annexe 6,
p. 46)

— identifier le probléme (ex. : le tabagisme, etc.),

— décrirelaou les solutions possibles.

.

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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L4. L’ éleve sera capable de comprendre des textes divers, y compris
Lalecture des produits médiatiques, pour répondre a des besoins
d’imaginaire et d’ esthétique.

Pour répondre a desbesoinsd’imaginaire et d’ esthétique, I’ ééve

. 16 26 36
devra dansde courtsreécits:
. dégager les caractéristiques des per sonnages A" 7
— décrire les caractéristiques physiques et les traits de caractére des principaux personnages;
- dégager lescomposantes d’un récit al’aide d’un plan fourni par A" 7
I’enseignant (Annexes 8 et 9, p. 48 et 50)
— relever, danslerécit, lesindices qui fournissent des renseignements sur :
lasituation initiale : les principaux personnages, le lieu et I époque,
I’élément déclencheur : le probléme,
le dével oppement : les actions entreprises pour résoudre |e probleme,
le dénouement : le résultat des actions et lafin de |’ histoire;
- réagir aux comportements des personnages a partir de ses expériences O A" 7
personnelles
— prendre conscience de sa réaction face aux actions, aux sentiments des personnages,
— relever les passages qui suscitent cette réaction,
— identifier les raisons de cette réaction a partir de ses expériences personnelles;
- distinguer leréel del’imaginaire O A" 7

— relever et classer ce qui, dans un récit, appartient au monde réel et ce qui appartient au
monde imaginaire;
- réagir acertains passages présentant un intérét particulier a partir de - 0 A
ses expériences personnelles
— relever les passages qui ont suscité un intérét particulier,
— trouver lesraisons de cet intérét a partir de son vécuy;

- relever et évaluer les élémentsd’ un texte poétique (poéme avec ou sans - 0 A
rimes ou chanson) et les effets qu’ils suscitent
— dégager les associations d' idées, d’images, de mots ou de sons,
— dégager dans un texte les mots clés, les comparaisons, les analogies, €tc.,
— déterminer en quoi ces éléments frappent ou touchent le lecteur.

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
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L1. L’ éleve sera capable de planifier sa lecture de diverstextes, y

Lalecture compris des produits médiatiques, en fonction de la situation de

communication et delatachearéaliser.

Pour PLANIFIER son projet delecture, I'éleve mettra en application
les stratégies suivantes:

16

26

36

.

examiner lesfacteursqui influencent salecture

— lalongueur du texte,

— legenre detexte,

— lafamiliarité avec le sujet et le vocabulaire,

— I'intérét et lamotivation face au sujet ou latache aréaliser alasuite de lalecture,
— lapossibilité de poser des questions et d’interagir pendant et aprés lalecture;

préciser son intention de lecture

— cerner le contexte de lecture et ce qui I'amene alire le texte,

— seremémorer ce qu'il connait du sujet,

— cerner les aspects du sujet sur lesquelsil veut de I’ information,

formuler sesattentes par rapport au texte
— formuler des questions sur ce qu'il aimerait apprendre sur le sujet;

faire des prédictions sur le contenu du texte pour orienter salecture

— faireun survol delaprésentation visuelle du texte (titre, illustrations, graphiques, gros
caracteres, etc.),
— lirelessous-titres et les intertitres et faire des liens avec le titre,

— interpréter les graphiques a partir des |égendes qui |es accompagnent,
— oObserver lamise en page:
s'interroger sur I'importance des illustrations, mots écrits en caractéres gras, en
italique, en gros caractéres, etc.,
— reconngitre qu’un auteur :
traite de sujets ou de thémes particuliers (faits vécus, etc.),
présente parfois les mémes personnages,
aun style particulier (humour, mystére, vulgarisation scientifique, etc.),
privilégie un genre particulier d écriture (ex. : contes, documentaires, etc.),
— reconnaitre qu’ une collection :
peut viser un groupe d’ &ge particulier,
traite de genres, de themes particuliers, etc.,
— reconnaitre qu’un siteweb :
favorise un genre particulier de lecture (informatif, ludique, etc.),
offre une panoplie d'informations qui peut ou non répondre a ses besoins,
présente desillustrations qui appuient le texte,
imaginer le contenu du texte a partir des indices recueillis;

déterminer la pertinence du texte par rapport a son intention de lecture
— survoler les différentes parties de I’ ouvrage consulté :

reconnaitre que les pages de couverture:

- fournissent de ’information telle que letitre, le nom de I’ auteur et de la collection,

- fournissent parfois de I'information sur I’ auteur, le contenu du livre, le genre de
lecture, etc.,

- présentent, dans la plupart des cas, uneillustration évocatrice ou symbolique du
contenu, des lieux ou des personnages,

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d’indépendance; soutien occasionnel
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Pour PLANIFIER son projet delecture, I'éleve mettra en application 16 26 36
les stratégies suivantes:
reconnaitre que la table des matiéres:
- constitue le plan du livre (organisation),
- indique quels aspects du sujet sont traités,
- indique aquelle page retrouver I'information recherchée,
reconnaitre que letitre des chapitres fournit des indices sur le contenu de chacun
d eux,
reconnaitre que I’index fournit laliste des aspects traités (mots clés);
- prévoir un moyen d’annoter letexte ou de prendre des notes pour - O A°
retenir I'information
— fairel’inventaire des moyens possibles; ex. : sous forme de schéma, de plan, en style
télégraphique, avec des abréviations, un code personnel, des questions, des grilles, des
tableaux, des constellations, des réseaux d’' associations, €tc.,
— choisir le moyen qui permettra d’ accomplir efficacement latache.
- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent A° : autonomie de I’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
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Lalecture

L2. L’ éleve sera capable de gérer sa lecture de diverstextes, y

compris des produits médiatiques, en utilisant les stratégies et
les connaissances appropriées a la situation de communication

et alatachearéaliser.

Pour GERER son projet delecture, I’ éléve mettra en application les 16 26 36
stratégies suivantes avec I’accompagnement d’une personne-
ressource:
. utiliser diversindices ou moyens pour reconnaitre ou identifier des
mots ou des phrases:
— lacorrespondance entreleslettres, les sons et les syllabes : AO 7
reconnaitre qu'il existe une relation constante entre I’ oral et I’ écrit,
reconnéitre les | ettres,
associer les sons aux |ettres (phonémes aux graphémes),
reconnaitre que la syllabe est lafusion de deux ou plusieurs lettres,
reconnaitre que le décodage est un moyen pour identifier des mots,
vérifier si le mot identifié s'insére bien dans |e contexte,
— lesindices sémantiques: AO .
utiliser lesindices fournis par lesillustrations,
se référer au sens de la phrase pour identifier un mot,
— lesindicesvisuels: O AO 7
reconnaitre les mots présentés sous forme de logo dans I’ environnement a partir
d’indices tel's que le contexte physique et 1alongueur du mot,
reconnaitre les mots a partir d’indices tels que laforme du mot, les premieéres lettres,
etc.,
reconnaitre un mot a partir de la combinaison de laforme du mot et de certains traits
digtinctifs,
vérifier si le mot reconnu s'insére bien dans le contexte,
— lesindices syntaxiques: - O A°
utiliser ses connaissances du concept de la phrase,
reconnaitre que les mots occupent un ordre particulier dans la phrase,
utiliser ses connaissances de la fonction des mots dans |la phrase,
construire le sens de la phrase a partir des indices recueillis;
. faireappel a sesconnaissances antérieuressur le sujet tout au long de A° 7
la lecture pour soutenir sa compréhension et émettre de nouvelles
hypotheses
— éablir desliensentre ce qu'il vient delire et ce qu'il connait déa sur le sujet pour
reconstruire le sens du texte;
. utiliser les organisateurstextuels pour faciliter la compréhension du O A° 7
texte (Annexe 19, p. 62)
. segmenter lesphrasesen unité de sens pour soutenir sa O A° 7
compréhension et faciliter larétention de ce qui est lu
— repérer lesindices délimitant la phrase,
— regrouper les mots par unité de sens,
— reconstruire le sens de la phrase en tenant compte des indices recueillis,
— établir des liens entre les phrases pour reconstruire le sens global du texte (organisateurs
textuels);

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d’indépendance; soutien occasionnel
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Pour GERER son projet delecture, I’ ééve mettra en application les 16 26 36
stratégies suivantes avec I’ accompagnement d’une per sonne-
ressour ce .
« reconnaitre un brisde compréhension, en identifier la cause et O A° 7
prendreles moyens pour corriger la situation
— reconnaitre que ce qu'il lit n’est pasclair,
— identifier lasource du probléme:
. reliéeau mot ou al’expression : mot (Ou expression) nouveau ou présenté dans un
contexte nouveau,
- reliéeauneidée: incapacité a comprendre, compréhension vague ou conflit avec les
connai ssances antérieures,
. entreles phrases: conflit avec |a compréhension d’ une autre phrase ou incapacité a
trouver larelation entre les phrases,
— identifier une ou des solutions possibles et |’ appliquer;
. utiliser diverses sources deréférence pour soutenir sa compréhension O A° ?
— avoir recours a un dictionnaire pour chercher le sens des mots ou pour situer une cauvre
dans son contexte, a une encyclopédie pour clarifier un concept, a un moteur de
recherche (un fureteur), etc.;
- sedonner desimages mentales pour soutenir sa compréhension O A° 7
— visudliser I'information transmise a partir des mots clés, desillustrations et de ses
connai ssances antérieures,
. faireappe a ses connaissances pour trouver le sensd’un mot
nouveau (Annexe 10, p. 52) :
— sur lespréfixeset sur les suffixes O A° ?
» repérer lapartie connue du mot,
»  émettre une hypothéese sur le sens donné par I affixe (préfixe ou suffixe) en tenant
compte du sens donné ala partie connue du mot,
« vérifier s le mot reconnu s insére bien dans le contexte;
— sur lesfamilles de mots 0 AO 7
- décoder le mot nouveau,
« émettre une hypothése sur le sens du mot nouveau a partir du contexte et de sa
ressemblance avec un mot connu,
« utiliser le regroupement par famille de mots pour vérifier son hypothése par rapport
au sens des mots de la méme famille que le mot recherché;
— sur I'utilisation des habiletés langagiér es acquises dans une autr e langue . O A0
» reconnaitre le bris de compréhension,
« établir desliensentre:
- lesmots semblables qui ont un sens commun dans les deux langues ou un sens
différent en francais et dans |’ autre langue connue,
- lesphrases qui ont une structure commune ou une structure différente en francais
et dans une autre langue connue;
- annoter letexte ou prendre desnotes au besoin - 0 A°
— utiliser un surligneur pour faire ressortir I'information importante (mots clés, idées
principales),
— écrirele sujet du paragraphe dans la marge,
— écrirel’information importante en style télégraphique (dans un tout organisé : plan,
schéma associ € ala structure de texte, dessin, etc.);
. valider, en coursdelecture, le choix desidées principales explicites - U A°
— trouver le sujet du paragraphe,
— choisir laphrase qui semble représenter I"'idée principale du paragraphe,

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d’indépendance; soutien occasionnel
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Pour GERER son projet delecture, I'ééve mettra en application les 16 26 36
stratégies suivantes avec I’ accompagnement d’une per sonne-
ressource :
— déterminer si les autres phrases du paragraphe expliquent I'idée principale, s elles
fournissent des exemples ou des détails sur |'idée principale,
— sinon, choisir une autre idée principale et reprendre |e processus;
< remettre en question ses connaissances antérieures, si nécessair e, pour - 0 A°
soutenir sa compréhension
— reconnaitre que ses connaissances antérieures peuvent étre la cause du bris de
compréhension,
— identifier les nouvelles connaissances qui posent probléme,
— émettre de nouvelles hypothéses en s appuyant sur les nouvelles connai ssances,
— valider ces nouvelles connaissances en utilisant le contexte,
— modifier le réseau des connai ssances en remplacant les connai ssances erronées par les
nouvelles,
— poursuivre lareconstruction du sens du texte a partir des nouvelles connai ssances;
- expliquer lesmoyensqu’il utilise pour comprendre un texte - 0 A°
(Annexe 11, p. 53)
— parler decequ'il fait pour se préparer alalecture du texte,
— parler desmoyens qu'il connait pour résoudre un probléme de lecture,
— parler desdifficultés qu'il arencontrées en cours de lecture,
— expliquer comment il aréussi a surmonter ou non les difficultés rencontrées,
— expliquer comment il afait pour lire et comprendre un mot nouveau,
— parler de ce qui se passe dans sa téte quand il lit (images mentales) ou quand il résout
un probléme de lecture.
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
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ECRITURE

L’écriture

E3. L’ éléve sera capable d’ écrire des textes divers pour répondre a
des besoins de communiquer del’information.

Pour COMMUNIQUER del’information, I'éévedevra: 16 26 36

. émettreun chéque A" 7

- rédiger un message électronique A" 7

- rédiger unelettre ou un message sur une carte pour offrir des A" 7
remer ciements, desinvitations, etc.

- rédiger un dépliant a partir d’un gabarit A" ?

. rédiger et envoyer un message télécopié O A" ?

- déivrer unefacture O A" 7

- remplir un sondage, un questionnaire (Annexe 12, p. 54), un formulaire O A" 7
(Annexe 13, p. 55)

.- rédiger une petite annonce (offre ou demande d’emploi, recherche ou O A" 7
vented’un produit) (Annexe 14, p. 57)

- rédiger un curriculum vitaeen version éectronique, sous forme de texte - 0 A"
ou de présentation multimédias (Annexe 15, p. 58)

. rédiger unelettre de présentation (demandes d’emploi formelles) en - 0 A"
fonction dediverstypes d’ emploi en utilisant le traitement detexte
(Annexe 17, p. 60)

- rédiger un court rapport dans un but précis - 0 A"

- monter un portfolio - 0 A"

. créer sapage Web - 0 A"

L’écriture

E4. L’ éléve sera capable d’ écrire des textes divers pour répondre &
des besoins d’ imaginaire et d esthétique.

Pour COMMUNIQUER sestextesvisant arépondre a des besoins
d’'imaginaire et d’ esthétique, I'éévedevra:

16

26

36

- rédiger un court récit a partir d’une situation donnée

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
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E1. L’ éléve sera capable de planifier son projet d’ écriture en

L ecriture fonction de la situation de communication.

Pour PLANIFIER son projet d’ écriture, I’éeve mettraen

application les stratégies suivantes : 16 | 26 | 36

. établir avec I’enseignant les paramétresdu projet d’écriture et les A
critéresde production
— faireressortir les conditions de production telles que :
- lesmodalités de travail : en équipe ou individuellement,
- lesregles de fonctionnement du groupe::
- examiner le projet de communication pour en délimiter les taches,
- reconnditre les intéréts et | es besoins d' apprentissage de chague membre du groupe,
- répartir les téches en tenant compte des forces de chague membre et de la nécessité
de développer diverses habiletés chez tous les membres :
- |'application alatache,
« ledroit de parole,
. lemilieu detravail,
les étapes de production,
les sources d’information possibles,
le temps alloué pour compl éter le travail, etc.,
— faireressortir ensemble les criteres de production qui assureront une meilleure
communication :
la quantité minimale d’information requise,
les criteres pour la qualité et la quantité du travail a soumettre,
— explorer laforme de présentation finale du projet,
— prévoir un code pour noter ses interrogations en cours de rédaction,
— prévoir des mécanismes pour faciliter larévision du texte;

- prévoir I'application de solutions identifiées pour surmonter les A
difficultés survenues antérieurement lorsd’ expériences d’ écriture
similaires
— seremémorer ses expériences d’ écriture antérieures,

— analyser le potentiel des solutions envisagées pour surmonter des difficultés d’ écriture,
— choisir laou les solutions envisagées pour surmonter des problémes susceptibles de se
reproduire;

. organiser I'information selon un plan A
— préparer uneintroduction qui présente clairement le sujet traité,

— ordonner les aspects dans le dével oppement en tenant compte de la structure textuelle qui
répond |e mieux a son intention de communication,
— préparer la conclusion en donnant son impression générale sur le sujet;

- préciser I'intention de communication 0 A
— déterminer laraison qui I’améne a vouloir communiquer un message, a partir du sujet a
traiter et parmi les choix de sujets qui s offrent alui;

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable

O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
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Pour PLANIFIER son projet d’écriture, I’éleve mettraen

application les stratégies suivantes : 16 | 26 | 36

. sdlectionner le contenu de son projet d’ écriture en tenant compte de son
intention de communication, du sujet atraiter, del’intention et des
besoins du public cible
— cerner son intention de communication,

— établir les paramétres du sujet atraiter apartir des idées résultant d’ un remue-méninges,
d’une discussion avec un pair, de la consultation d' un ouvrage de référence, €tc.,

— retenir lesidéesles plus appropriées a son intention de communication et au sujet a
traiter,

— retenir, parmi les idées suggérées, celles qui répondront le mieux aux intéréts et aux
besoins du public cible,

— reconnaitre les avantages et les limites de chaque forme de présentation écrite,

— retenir laforme de présentation finale la plus appropriée, compte tenu des caractéristiques
du public cible et de I intention de communication.

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable

O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
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L’écriture

|a situation de communication.

E2. L’ éléve sera capable de gérer son projet d’ écriture, en utilisant
les stratégies et |es connaissances appropriées pour commu-
niquer clairement et correctement son message en fonction de

En coursde REDACTION, pour gérer son projet d’ écriture, I’ éléve

. - . 1 2
mettra en application les stratégies suivantes : 6 6 36
- Sappuyer sur sapratique delalangue orale pour rédiger desphrases A° 7

— reconnaitre qu'il existe un lien entre la fagon de dire oralement les choses et de les écrire,

— formuler « mentalement » son idée,

— transcrire son idée;

- tirer profit dela consultation avec ses pairsou d’une per sonne- A° 7
ressour ce pour clarifier sa pensée
- reédiger une ébauche de son texte pour exprimer desidées en tenant A° 7
compte de son schéma, de son plan ou de ses notes
« noter sesinterrogations quant :
- al’orthographe d'usage 0 AO 2
identifier, al’aide d’un code, les mots pour lesquels I’ orthographe d’ usage semble
douteuse pour y revenir en cours de vérification;
— au choix du vocabulaire 0 AO 7
identifier, al’aide d’un code, les mots et les expressions pour lesquelsil a des doutes
afin d'y revenir en cours de vérification;

— alastructured’'une partie de phrase ou d’une phrase entiere O AO ?

identifier, al’aide d’'un code, les phrases ou les parties de phrases dont la syntaxe
semble boiteuse pour y revenir en cours de vérification,

— alapertinenced’une ou de plusieursidées 0 AO 7

identifier, al’aide d’un code, I’idée ou lesidées qui semblent boiteuses pour y revenir
en cours de vérification;

— al’orthographe grammaticale - O A0

identifier, al’aide d’un code, les regles grammaticales (accords, terminaisons de
verbe, etc.) pour lesquellesil ades doutes afin d'y revenir en cours de vérification;
— al'unitéd’un paragraphe N O AO
identifier, al’aide d’un code, si dans chacun des paragraphes les idées sont liées a
I"idée principale, pour y revenir en cours de vérification;

— auregroupement desidées dansletexte. . O AO
En coursde VERIFICATION, pour parler desa production écrite, 16 26 36
I’éevepourra:

. utiliser laterminologie appropriée: A° 7

— mots, phrases, groupe sujet, groupe du verbe, groupe complément, synonyme et

homophone,

— virgule, point, trait d’ union, point d’ exclamation, point d'interrogation, apostrophe et 0 AO 2

tiret,

— présent del’indicatif, futur simple, imparfait, passé composé, auxiliaire, participe passé et . 0 AO

conditionnel présent,

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d’indépendance; soutien occasionnel
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En coursde VERIFICATION, pour parler de sa production écrite,

I’ééve pourra: 16 26 36
— langage informatique (document, traitement de texte, courriel, page Web, fureteur, etc.). . 0 AO
En coursde VERIFICATION du texte, I’ déve fait un suivi a ses 6 | 2% | 36
interrogations, a partir d’un code:
- revenir sur lesé@éments qui semblaient poser problémelorsdela A° 2
rédaction
— identifier lanature du probléme,
— chercher des solutions a partir :
d’ une relecture a haute voix du texte, ou
de la consultation d’ outils de référence, ou
de la consultation de pairs ou d' une personne-ressource,
— appliquer lasolution qui semble la plus appropriée,
— vérifier si lasolution appliquée contribue a résoudre le probleme;
Dans chacun des domaines suivants:
Contenu
- Vérifier lapertinence del’information en fonction du format choisi A° 7
Organisation
- verifier I'ordredesfaits et des événements A" 7
. vérifier I'’organisation de la phrase en fonction du sensrecherché A" 7
— vérifier s elle correspond ace qu'il voulait dire;
- vérifier I'utilisation destemps de verbes pour exprimer |’ action passée, A" 7
en coursou a venir
— reconnaitre que les temps de verbes indiquent a quel moment I’ action se produit,
— vérifier s lestemps de verbes choisis correspondent au déroulement des événements ou
desfaits;
. vérifier lacohérence en prétant une attention particuliere aux liens A" 7
entrel’introduction, le développement et la conclusion
— relire son texte en se référant ason plan :
vérifier s I’introduction présente clairement le sujet et |’ aspect ou les aspects traités,
vérifier s chaque par agraphe traite d’ un aspect en particulier et s'il est bien organisé,
vérifier s la conclusion donne une impression générale du sujet traité,
— vérifier I'enchainement des paragraphes,
— vérifier I'emploi des organisateurs textuels.
Structure dela phrase
. vérifier si laphraseest bien construite quant a: O A" 7
— |"ordredes mots,
— laponctuation (le point, lavirgule, le point d’ exclamation et le point d'interrogation),
— I'emploi dela majuscule;
- Vvérifier I’'emploi des mots de négation (ne... pasjamais/plus/rien) O A" 7

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
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En coursde VERIFICATION du texte, I’ éléve fait un suivi a ses

interrogations, & partir d’un code: 16 | 26 | 36

Vocabulaire

- vérifier le choix des mots et des expressions en fonction du sens A
recherché et du public cible
— <slinterroger sur le sens des mots ou des expressions qui semblent inappropriés,
— trouver d’ autres termes connus qui pourraient remplacer les mots ou les expressions
inappropriés,
— consulter un ouvrage de référence ou une personne-ressource si |a difficulté persiste;
« reconnaitreet corriger lesanglicismesles pluscourants:
anglicismes lexicaux : n Am 2
— reconnaltre que I’emploi du mot juste dans lalangue cible facilite la compréhension du
message,
— reconnaltre que certains mots empruntés al’ anglais ne sont pas acceptés dans lalangue
francaise,
— repérer les mots empruntés a lalangue anglaise qui ne sont pas acceptés dans lalangue
francaise; ex. : breaker, fan, barre de chocolat,
— consulter une source de référence s'il y aun doute/si le doute persiste;

anglicismes sémantiques : 5 O A

— reconnaltre que certains mots communs alalangue francaise et anglaise ont un sens
différent (faux amis); ex. : comment (anglais) et comment (francais),

— repérer les mots présents dans les deux langues mais qui ont un sens particulier,

— vérifier si le sens du mot utilisé permet de rendre I’ idée recherchée,

— consulter une source de référence s'il y aun doute/si le doute persiste.

Orthographe d’ usage

. vérifier I’orthographe des mots en recourant :
— alavisualisation du mot écrit A
« repérer le ou les mots pour lesquelsil y aun doute,
- comparer I’ orthographe du son qui pose probléme aun mot qui contient le méme son
et dont I’ orthographe est connue,
- vérifier lacorrespondance entre les lettres utilisées pour écrire le mot et le son
qu’ elles produisent, ou )
. essayer devisualiser leslettres du mot. Ecrirele mot. Vérifier s'il ressemble a un mot
dgavu;
— auregroupement par famille de motset a I’ association féminin/masculin A
- leregroupement par famille de mots; ex. : prendre et REprendre; facile et facileMENT,

« I"association féminin/masculin pour trouver lafinale d'un mot; ex. : petiTe et petiT;
granDe et granD;

— au casd homophonie O A
+ ex.:monetmont:
- mon : déterminant suivi d’un nom (mon chapeau) ou suivi d un adjectif et d'un
nom (mon beau chapeau),
- m'ont: n', pron. pers. compl.; ont, auxiliaire avoir, toujours suivi d' un participe
passé (ils m' ont remis mon chapeau);
— aleur ressemblance avec des mots d’ une autre langue N 0 A
«  ex.:adresse et address; gouvernement et government, etc.

- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable

O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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En coursde VERIFICATION du texte, I’ éléve fait un suivi a ses

interrogations, & partir d’un code: 16 | 26 | 36

Orthographe grammaticale

- Vérifier I'’accord des adjectifs avec le nom dans le cas ou la marque du A
féminin est lee et lamarquedu pluriel est les
— repérer les groupes du nom qualifié,
— reconnditre le/les adjectif/s qui accompagne/nt les groupes du nom,
— vérifier le genre et le nombre du nom qualifié,
— fairel’accord des adjectifs en genre et en nombre avec le nom auquel ils se rapportent;

- vérifier I'accord desverbesusuels quand leur sujet les précede O A" 7
immédiatement : au présent del’indicatif, au passé composé, au futur
simple et au conditionnel présent (fairel’accord de si... + imparfait +
conditionnel)

— repérer le verbe conjugué dans la phrase,

— slinterroger sur le temps du verbe,

— repérer le sujet ou les sujets,

— slinterroger sur le/leur nombre et [a/leur personne,

— fairel’accord en employant laterminaison qui convient;

« Vérifier I'utilisation :

— del’apostrophe 0 A 7
repérer les casd’ élision :
— le la, je, me, te, se, de, ne et que devant une voyelle ou un h muet,
— cg, quedevant le verbe étre,
— sidevantil etils,
— lorsquedevant il, ils, elle, eles, on, un et une,
remplacer lavoyelle par une apostrophe;

- glu trait d'gnion pour lier leverbe et le pronom personnel sujet dansles phrases 0 Am 2
interrogatives
repérer les cas ou |e verbe précede le pronom personnel sujet,
lier, par un trait d’ union, le verbe et |e pronom personnel sujet placé apres lui;

. vérifier 'accord :

— des participes passés employés sans auxiliaire O A ]
repérer les groupes du nom qualifié,
repérer les participes passés employés sans auxiliaire qui accompagnent les groupes
du nom,
vérifier e genre et le nombre de chague nom qualifié,
faire|’accord des participes passés en genre et en nombre avec le nom auquel ils se
rapportent;
— desparticipes passés employés avec |’ auxiliaire ére ou avec un verbe d' état - UJ Am
repérer le participe passé employé avec I’ auxiliaire étre ou avec un verbe d’ état (ex. :
sembler, devenir, parditre, etc.),
repérer le sujet ou les sujets,
faire|’accord en genre et en nombre avec le sujet;
- @ niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréguent A ° :autonomie de |’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages
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En coursde VERIFICATION du texte, I’ déve fait un suivi a ses 16 26 %6
interrogations, a partir d’un code:
Orthographe grammaticale (suite)
— desverbeslorsque le groupe sujet comporte des noms et des pronoms de différentes - 0 Am
per sonnes
«  repérer le verbe conjugué dans la phrase,
s'interroger sur le temps du verbe,
repérer les sujets,
s'interroger sur la personne du ou des pronoms,
appliquer larégle pour fairel accord;
Pour gérer son projet d’écritureen cequi atrait aL’UTILISA- 16 26 %6
TION DESOUTILS DE REFERENCE, I’ éleve pourra consulter :
- undictionnairethématique: A° 7
— pour connaitrele sens concret d’ un mot
— pour vérifier I’orthographe d’un mot
— pour verifier legenred’un mot a partir du déterminant qui
I”accompagne
« undictionnaire visuel pour connaitre les différentes partiesd’un objet A° ?
« undictionnaire bilingue O A° 7
« unegrammaireou un correcteur grammatical pour connaitrel’ emploi O A° 7
particulier des mots et des expressions
. undictionnaireintermédiaire pour trouver les différents sensd’ un mot O A° 7
al'aide de définitions et d’ exemples
- undictionnaireintermédiaire pour trouver un synonymeou un - 0 A°
antonyme
- unlogiciel ou un site Web pouvant répondr e & ses besoins - 0 A°
- unrecueil de verbes ou un conjugueur de verbespour vérifier - 0 A°
I’ orthogr aphe des ver bes aux temps et aux modes usuels
- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent A° : autonomie de I’ éléve; RA observable, qualifiable
O : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de |’ éléve; RA amesure quantifiable
. 2 : consolidation des apprentissages
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Pour METTRE AU POINT LA PRESENTATION FINALE, I'déve 16 6 %6

mettra en application les stratégies suivantes :

. Vérifier lapertinence des organisateurs du texte tels quetitre, sous- O A" 7
titreset intertitres

. Sassurer quela présentation finale de son texte est soignée, uniforme et O A" 7
appropriéeason projet d’ écriture

. Sassurer queladivision du texte en paragraphes est respectée O A" 7

- Vérifier lapertinence dejoindre a son texte une page detitre, des - 0 A"
références ou tout support destiné a appuyer son message

. Sassurer queleséémentsdelamiseen pagetelsquelataille des - 0 A"
caractéreset I’emplacement desillustrations et des graphiques par
rapport au texte sont appropriésdansle but d’assurer I’uniformitédu
texte

- discuter des étapes qui I’ont mené ala production finale de son texte A° ?

. discuter dela pertinence de son schéma, de son plan ou de ses notes A° 7
comme outils d’organisation de sa production écrite

. évaluer sacapacité a organiser son texte A° 7

. évaluer sacapacitéavérifier I’orthographe d’ usage dans son texte O A° ?

- discuter delapertinence d’une ébauche danslaréalisation de son O A° ?
projet d’écriture

. évaluer sacapacitéavérifier I’orthographe d’ usage dans son texte O A° ?

- évaluer sacapacitéa élaborer un plan detravail O A° ?

- évaluer sacapacitéa utiliser des programmesinformatiques et des - 0 A°
logiciels pour réaliser sesprojetsd’ écriture

- évaluer sacapacitéa utiliser plusieurs sources deréférence pour - 0 A°
trouver I'information recherchée

- : niveau intermédiaire d'indépendance; soutien fréquent
0 : niveau avancé d’indépendance; soutien occasionnel

Programme d’ études 16-26-36
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A° : autonomie de I’ éléve; RA observable, qualifiable
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Annexel

L e contexte d’ appr entissage/enseignement

Principes
d’ apprentissage

Prise en charge par
|’ éleve de son
apprentissage
Activation et liens
entreles
connaissances
Organisation des
connaissances en
réseaux

Transfert des
connaissances
Acquisition de
stratégies
cognitives et
métacognitives
Motivation

Programme d’ études 16-26-36

2002

L’ approche pédagogique privilégiée dans ce programme est basée
sur six principes d’ apprentissage issus des dernieres recherches sur
la psychologie cognitive (enseignement stratégique). Cette approche
tend afournir aux éléves des moyens efficaces pour favoriser leur
apprentissage et assurer le transfert de leurs connai ssances dans
toutes sortes de téches au quotidien.

Les apprenantsinscrits en Frangais 16-26-36 tirent profit d’ activités
signifiantes et pratiques au cours desquelles ils pourront dével opper
des habiletés susceptibles de les rendre fonctionnel s en société. Leur
participation dans |a communauté francophone est donc un atout
important pour créer des situations d’ apprentissage authentiques.

Selon un document de travail préparé par |a Fédération des parents
francophones de I’ Alberta en partenariat avec la Direction de

I’ éducation francaise du ministére de I’ Apprentissage de I’ Alberta et
intitulé : L’ ééve francophone au coaur de la communaute,

I’ expérience qui contribue le mieux & combler les besoins
identitaires, culturels et communautaires est le projet d’ intégration
des éléves dans la communauté :

L’ école peut amener les éléves a donner du sens aleurs
apprentissages en francais et ala construction de leur
identité et de leur appartenance culturelle francophone, en
lesreliant de maniére explicite et concréte a des contextes
d utilisation du francais et des vécus variés et significatifs
d’intégration culturelle et identitaire, au coaur méme dela
communauté francophone.
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Annexe 2

L es compétences a développer

La compétence stratégique de I’ apprenant alliée a ses compétences communicatives, cognitives,
culturelles et technologiques permet, avec I appui de |’ enseignant, de I’ amener vers une forme

d’autonomie.

Compétence stratégique

Compétences stratégiques/métacognitives

pour |’ appuyer dans la réalisation de ses taches.

Les RAS liés au processus fournissent des pistes pour la planification, la gestion et I’ autoévaluation
de divers projets de communication. Ceci assur e progressivement |’autonomie des éleves dansla
réalisation de taches. Le programme d’ études a été concu en tenant compte du fait que ces éleves ont
besoin d’ étre guidés dans leur apprentissage et d’ acquérir les outils de base pour étre fonctionnels
dans leur milieu de travail et leur milieu social. Le programme de frangais met I’ accent sur la
méthodologie de travail pour outiller I’ éléve, al’ aide de tableaux, de schémas et de tout autre moyen

Compétences cognitives

L es processus mentaux (repérer, analyser, résumer, évaluer, etc.) a développer chez I’ é éve sont
intégrés aux résultats d’ apprentissage spécifiques (RAS).

Compétences communicatives
Les RAG et les RAS sont axés sur quatre
domaines langagiers distincts : lalecture,
I’ écriture, I’ écoute, |’ exposé — interaction. A
I"intérieur de chaque domaine langagier, on fait
ladistinction entre les RAS liés au produit
(connai ssances classees selon les deux besoins :
d'information et d’'imaginaire/d’ esthétique et qui
sont mesurables) et les RAS liés au processus
(stratégies de planification, de gestion et
d autoévaluation utilisées lors de laréalisation
d une téche et qui sont observables).

Compétences technologiques
L e domaine des technologies de I’ information
et de lacommunication (TIC) a été intégré aux
RAS du programme d’ études de Francais
16-26-36. Plusieurs des projets de communi-
cation décrits dans le programme améneront le
jeune a utiliser une variété de technologies de
I"information et de la communication dans le
but de le préparer au monde du travail.

Compétences culturelles

Le domaine culture, identité et communauté a été intégré aux RAS du programme pour montrer
I’importance de I'intégration de I’ apprenant (inscrit au programme de Frangais 16-26-36) dans son
milieu, ¢’ est-a-dire sa communauté francophone. Ainsi, plusieurs des projets de communication
décrits dans le programme ameneront le jeune a s impliquer dans sa communauté ou a réfléchir aux
possibilités et aux enjeux liés alavie dans un milieu francophone minoritaire.
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Annexe 3

Tableau des caractéristiques des éléeves de Francais 16-26-36

Caractéristiques 0 Font preuve d’ une estime de soi limitée
O Ont des habiletés sociales limitées ou déficientes ou des difficultés d'intégration
O Démontrent des habiletés d’ organisation limitées
O S adaptent difficilement aux changements ou au milieu scolaire
O Préférent |’ apprentissage pratique et des situations concrétes d’ apprenti ssage
0 Sabsentent souvent et ont de multiples retards
[0 Sont sensibles aux situations ou I’ équité et la justice sont mises en cause
O Pourraient devenir des décrocheurs
0 Possedent peu de motivation intrinségue (besoin de renforcement extérieur)
O N’ont pas particuliérement d inclination pour le travail coopératif
0 Démontrent des aptitudes manuelles
Habiletés scolaires 0 Ont un rendement inférieur dans les cours réguliers (accumulation d’ échecs
scolaires)
[0 Ont des difficultés majeures en lecture et en écriture
O Sapproprient difficilement les concepts abstraits
O Démontrent des habiletés certainesal’ oral
Comportement O Ont desdifficultés d' attention et de concentration
0 Expriment peu leur degré de frustration (renfermement) ou I’ expriment de fagon
explosive
O Evitent les responsabilités
O Démontrent souvent une attitude de négativisme
0 Montrent peu de persévérance dans laréalisation d' une téche
0O Peuvent démontrer del’entregent et dela sensibilité enversleurspairs
0 Démontrent un enthousiasme marqué lorsqu’ils peuvent évoluer dans leur
champ d’intérét
Besoins O Ont besoin d’un milieu d’ apprentissage sécurisant et bien encadré
[0 Ont besoin d’ étre guidé vers |’ autonomie
[0 Ont besoin de renforcement positif pour souligner leur succes et pour augmenter
leur estime de soi
[0 Ont besoin de consignes claires et de projets authentiques bien délimités pour
apprendre
0 Ont besoin d’ étre exposes de maniére graduelle aux nouveaux concepts
0 Ont besoin de se rapprocher davantage de leur communauté

Remarque. — Plusieurs des facteurs ci-dessus peuvent étre identifiés chez les éléves de Francais 16-26-36. Les
énonceés en caracteres gras dans le tableau font ressortir les points forts souvent observeés chez ces éléves.

Programme d’ études 16-26-36
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Tableau descriptif/compar atif

Annexe4

Aspects
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Tableau compar atif
(similarités/différences)

Annexeb5

Similarités:
Différences:
Banque d’ expressions de compar aison
plus gue ressemble a comme
auss gue pareil a mais
moins que semblable a alors que
identique a par contre
différent de

Programme d’ études 16-26-36
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Annexe 6

Schéma — Problémes et solutions

Utilise un schéma pour organiser tesidées.

Titre:

I ntroduction

Description du probleme

Causesdu probléme

Solutions du probléeme

Conclusion
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Grilled autoévaluation —Mon histoire

1. A lasuite deta pratique avec ton camarade de classe, remplis cette grille.

Annexe7

Elémentsa vérifier

Jesuis
tres
satisfait

Jevais
ajouter
des détails

Jenesuis
pas
satisfait

Jal bien présenté les personnages principaux del’ histoire.

Ja dit ou et quand se passe I’ histoire.

Jal bien identifié le probléme.

Jai dit ce que le personnage principal afait pour résoudre
son probleme.

J ai dit comment mon histoire finit.

Jai utilisé des phrases et des mots intéressants.

J ai bien prononcé les mots.

2. A lasuite de cette pratique, je pense que
jesuis satisfait, je n’ai rien a changer.

je dois apporter quelques changements a

j'a besoin d’ aide pour

Programme d’ études 16-26-36
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Annexe 8

L es composantes du schéma narratif
L’ éleve est amené aimaginer et arédiger ses propres récits. Une bonne connaissance du schéma narratif
lui permet de créer des histoires qui respectent les composantes essentielles d’ un récit bien structuré.
Voici les définitions des quatre composantes du schéma narratif*.

Lasituation initiale

C’est le commencement de I’ histoire, le point de départ. La situation présentée est souvent banale,
ordinaire, anodine. En voici quelques exemples:

Une femme du quartier va faire une promenade... dans|le parc.

Troisjeunesfilles construisent un chateau de sable... sur la plage des Fantdmes fous.

Ta cousine va faire la cueillette de saskatoons. .. par un bel aprés-midi ensoleillé.

Tu te rends a ton cours d’ éducation physique... par un matin froid.

Ta mére s achéte un nouveau jeu électronique... au grand magasin virtuel du centre
commercial.

- Lasdituation initiale permet, la plupart du temps, de présenter :
- le personnage principal ou les personnages du récit (voir mots en car actér es gr as dans les exemples
ci-dessus);
- I"action premiere gu’il pose (voir mots soulignés dans les exemples ci-dessus).

. Lasdituation permet, parfois, de présenter :
- leouleslieux ou se déroulent I’ action de départ (voir mots en caractéres réguliers dans les exemples
ci-dessus);
- le moment ou le temps précis ou se déroule cette action (voir mots en caracteres réguliers dansles
exemples ci-dessus);
- de courtes descriptions, soit du personnage principal, des lieux ou autres détails pertinents a
I"histoire.

* Certains renseignements dans I’ Annexe 8 sont puisés du CD-ROM intitulé : Magimot et le récit d aventures (Version 3.1), un
outil développé par un enseignant en collaboration avec la Commission scolaire de la Capital e (Québec) pendant I’ année
scolaire 2000-2001. Pour plus d'information sur ce CD-ROM, communiquer avec cette commission scolaire par téléphone au
(418) 686-4040.

A noter que ce CD-ROM est soumis pour |a consultation de I’ enseignant uniquement. |1 n’ a pas été évalué par le Comité

« Reconnaitr e les différences et promouvoir lerespect » d’ Alberta Learning. Avant de suggérer aux éleves la consultation de
ce CD-ROM, I’ enseignant doit absolument s assurer que le contenu ne pourrait, en aucun cas, heurter la sensibilité de ses
éléves ou de la communauté.
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Annexe 8 (suite)

L’éément déclencheur

C’est le moment de |’ histoire oul la vie du personnage principa change. Un élément perturbateur est
essentiel &I’ évolution du récit. Sans|lui, il Ny ani aventures, ni péripéties.

L’ élément déclencheur peut étre :

Une personne, un animal, un qui perturbe, trouble ou lavie du personnage
objet, un obstacle, une menace, transforme principal.

un danger, une surprise, un doute,

une faute d’ attention, etc.

Remar que. — Dans un récit d'une & deux pages, I'éément déclencheur est présenté:

- enune seule phrase ou un court paragraphe;
- souvent des le deuxiéme paragraphe, apres la description des lieux et des personnages.

L e déroulement (ou le développement)

C'est I'ensembl e des actions, des événements ou des péripéties qui découlent de I’ élément déclencheur.
L e déroulement permet également de préciser les réactions du personnage principal (et aussi celles des
personnages secondaires) aux événements qui surviennent.

EN RACONTANT LESDIVERSES PERIPETIES, IL FAUT :

- montrer comment |’ éément perturbateur bouleverse lavie du héros;

- présenter ladifficulté, I’ obstacle, ou la menace principale que le héros doit surmonter;
- décrire les réactions du héros et des autres personnages face ala menace;

- préciser les moyens utilisés par le héros pour surmonter |’ obstacle en question.

La situation finale

C'est lafagon dont se termine |’ histoire, par laréussite ou I’ échec du personnage principal vis-a-vis de

I’ obstacle qu’il aeu & surmonter. La situation finale permet aussi de décrire comment seralavie du héros
ou celle des personnages secondaires (et les lieux ou ils ont évolué) aprés avoir surmonté ou affronté

I’ obstacle. C'est le retour ala situation normale.

Remarque. — Dans un récit d’une a deux pages, la situation finale est présentée:

- enun seul paragraphe;
- souvent, dans le dernier paragraphe du texte.
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Annexe9

Schéma narr atif

Ce schéma narratif sert aidentifier les @émentsimportants de I’ histoire.

Situation initiale

Personnages principaux :

Lieux :

Temps/Epoque :

Elément déclencheur

Evénement qui déclenche |’ action :

Sentiments ou réactions des personnages principaux face a cet événement :

50 /Annexes Programme d’ études 16-26-36
2002



Annexe 9 (suite)

Développement

Actions entreprises ala suite de I’ élément déclencheur (par ordre chronologique) :

Sentiments ou réactions des personnages principaux au cours de ces actions :

Dénouement

Action finale:

Résultats de cette action finale :

Sentiments ou réactions des personnages principaux face aux résultats finals:
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L es formes graphiques

Annexe 10

Lesformes graphiques de dérivation lexicale les plus fréquentes,
accompagnées de leur sens et d’exemples

Degré Affixes Sens Exemples

3 Préfixes :
de séparé de défaire, dégonfler
in/im intérieur, négation incorporer, incapable, impossible
refré de nouveau, répétition recommencer, réorgani ser
Suffixes:
able possibilité mangeable, faisable
ade action, collectif glissade, parade
age action, collectif dressage, cordage
ainfaine habitant de, collection américain, centaine
ateur/atrice agent, métier réparateur, aviatrice
erie local, qualité épicerie, galanterie
et, ette diminutif livret, fourchette
eur agent, qualité livreur, blancheur
eur/eureleuse agent, métier acheteur, auteure, coiffeuse
eux/euse dérivé d'un nom peureux, curieuse
ier arbre pommier, prunier
ierfiére meétier, qualité infirmier, fiére
iere réceptacle cafetiere, poivriere

4° a(tion), tion action augmentation, pollution
aison, son, ison action ou son résultat livraison, guérison
ard/arde péjoratif braillard, criarde
el/elle qui cause accidentel, mortelle
e (ment), isse (ment) état, action, maniére changement, vieillissement
ien/ienne profession mécanicien, pharmacienne
iffive qualité, caractere attentif, maladive
oir, oire instrument, lieu mouchoir, patinoire
ure ensemble toiture, voiture

5° alae qualité végétal, digitale
aire, (ulaire) qui arapport a, agent scolaire, musculaire
ance, ence action ou son résultat appartenance, présidence
esse qualité gentillesse
eté qualité propreté
ique qui arapport a informatique
ise qualité, défaut franchise, gourmandise
iste profession, adepte de fleuriste, naturaliste
ité, té qualité solidité

Source: Claire Demers et Ginette Tremblay. Pour une didactique rc-;nouve|ée delalecture: du coaur, des stratégies, de |’ action..., Guide
pédagogique, Collection « S outiller et lire pour de vrai », Editions L' artichaut inc., Rimouski, © 1992, p. 58-59. Reproduit avec

permission.
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Annexe 11
L e processus de lecture
Le processus de lecture comporte trois étapes : avant (planification), pendant (gestion) et apres

(évaluation).

Avant (planification)

Déterminer les stratégies pertinentes a utiliser et ladémarche a suivre

L’ éléve:

» examine les facteurs qui influent sur salecture;

 fait des prédictions sur I’ organisation du contenu a partir des indices annoncant le type de texte;
* prévoit un moyen de prendre des notes ou d’ annoter le texte;

» émet une ou des hypotheses sur I’ intention de I’ auteur;

» prévoit le point de vue de I’ auteur.

Pendant (gestion)

Mettre en cauvreles stratégies prévues et s adapter aux imprévus

L’ éléve:

* utilise, en cours de lecture, lesindices lui permettant de construire I’ idée principale de chaque
paragraphe ou partie du texte;

« utilise diverses sources de référence pour retenir I’ information;

* recourt aux indices du texte pour soutenir sa compréhension;

» fait des prédictions sur le contenu du texte pour orienter salecture;

» fait appel & ses connaissances sur le type de texte;

» annote letexte ou prend des notes pour retenir I"information essentielle;

* note, en cours de lecture, des questions qui lui permettront d’ élargir le sujet;

» formuler des hypotheses tout au long de salecture et les gjuster si nécessaire.

Apres (évaluation)

Veérifier I efficacité des stratégies utilisées lors de son projet de lecture

L’ éléve:

 fait un retour sur les moyens utilisés pour aborder le texte;

* identifielesdifficultés qu'il adl surmonter pour réaliser son projet de lecture;

* identifie les solutions apportées pour résoudre |es problemes survenus au cours de laréalisation de
son projet de lecture et évaluer leur efficacité.
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10.

11.

12.

13.

Annexe 12

Questionnaire

Aimez-vous les travaux qui demandent
beaucoup de concentration?

Oui O Sansopinion d  Pasdutout U

Préférez-vous les taches plus faciles?
Oui O Sansopinion 1  Pasdutout U

Aimez-vous prendre des décisions?
Oui O Sansopinion 4  Pasdutout 4

Pouvez-vous travailler sous pression?
Oui O Sansopinion d Pasdutout 4

Aimez-voustravailler al’intérieur?
Oui O Sansopinion 4  Pasdutout 4

Aimez-voustravailler al’ extérieur?
Oui O Sansopinion  Pasdutout 4

Aimez-vous les travaux manuels?
Oui O Sansopinion 4  Pasdutout 4

Aimez-vous les taches qui exigent beaucoup
deréflexion?

Oui O Sansopinion  Pasdutout 4

Aimez-vous travailler avec les enfants?
Oui O Sansopinion d  Pasdutout U

Aimez-vous travailler avec |les bénévoles?

Oui O Sansopinion  Pasdutout 4
Aimez-vous les chiffres?
Oui U Sansopinion 4  Pasdutout U

Aimez-vous rédiger des rapports?
Oui O Sansopinion  Pasdutout 4

Aimez-vous manoauvrer de I’ équipement
lourd?

Oui O Sansopinion 4  Pasdutout U
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16.

17.

18.

19.

Aimez-vous parler au téléphone?
Oui O Sansopinion O Pasdutout U

Aimez-vous exécuter des ordres?
Oui O Sansopinion U Pasdutout U

Aimez-vous travailler avec le public?
Oui 1 Sansopinion O Pasdutout U

Aimez-vous travailler dans un milieu créatif?
Oui O Sansopinion U Pasdutout O

Aimez-vous travailler seul ?
Oui 1 Sansopinion O Pasdutout U

Aimez-vous le travail en égquipe?
Oui 1 Sansopinion O Pasdutout 4

Indiquez d autres téches que vous aimez faire.

Quelles sont les téches que vous n’ aimez pas
exécuter?
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Annexe 13

Formulaired’inscription : Programme de voyages-échanges estivals

Nom de famille : Prénom :
Adresse: App.:__ Ville:
Province: Code postal : Téléphone: ()
Date de naissance : Age en date du 1% juillet :
Jour Mois Année
Numeéro d’ assurance sociale : Sexe:__ Niveauscolaire:
Sports pratiqués (3) :

Champs d’intérét (3) (Lecture, cinéma, danse, etc.) :

Description de lacommunauté: [ Urbaine U Rurale Population :

Décris un aspect intéressant de tarégion :

Enumére les choses a visiter ou avoir :

Ecole:

Nom de I’ enseignant(e) :

As-tu déa participé aun voyage-échange? U Oui O Non

Donne deux raisons qui rendent |es voyages-échanges intéressants :

Indique, par ordre de préférence, le type d’ échange qui t'intéresse (1% et 2° choix)

Bilingue (francais/anglais) Unilingue (francais)

Indique, par ordre de préférence, les provinces ou les territoires canadiens ou tu aimerais aler lors de ton

voyage-échange. (3 premiers choix)

Colombie-Britannique Ontario Nouveau-Brunswick
Alberta Québec Nouvelle-Ecosse
Saskatchewan Y ukon Tle-du-Prince-Edouard
Manitoba Terre-Neuve Territoires du Nord-Ouest
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Annexe 13 (suite)

Indique tes préférences concernant ta famille d' accueil .
Ex.: - Nombre d’enfants: Pas plus quetrois

- Agedesenfants: 12a18 ans

- Lieuderésidence: enville

Nomdel’' éleve: Signature de |’ éleve:
(en lettres moul ées)

Nom d’un témoin : Signature du témoin :
(en lettres moul ées)

Je m’ engage a assurer une supervision de 24 heures pendant toute la période d' accueil :

Signature d’'un parent :

DATELIMITE D'INSCRIPTION : 15 AVRIL

Veuillez faire parvenir ce formulaire d inscription a:
Programme de voyages-échanges estivals
303, rue Jasper
Edmonton (Alberta)
T1C 2A2
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Annexe 14

Petites annonces

AGRO-PRO, samedi 6 octobre
LA FERME GRAINB@EUF

est alarecherche d’ un(e) employé(e) pouvant
effectuer différents travaux alaferme (soin des
animaux, entretien du terrain et des béatiments, récolte
dufoin et des grains, etc.)

Aptitudes: « Etre capable de conduire différents
véhicules motorisés (véhicule tout
terrain, tracteur, petit camion
[pouvoir conduire une moissonneuse-
batteuse serait un atout])

« Etre capable d' effectuer des travaux
manuels exigeant une certaine force
physique

 Avoir des connaissances de base en
mécanique

* Etre capable de travailler selon un
horaire flexible

Rémunération : 350 $ par semaine
Veuillez faire parvenir votre curriculum viteea

FERME GRAINBEUF

Madame et Monsieur Paul Létourneau
C. P. 2240

Prairieville, Alberta

TOL OLO

L’HEBDO-AB, vendredi 5 octobre
LE BUBILEE AUDITORIUM

est alarecherche d’ ouvreurs' pour travailler & temps
partiel les soirs ou les fins de semaine.

Aptitudes: - @voirdel’entregent
« Etre bilingue (un atout)

Rémunération : salaire minimum + la possibilité
d' assister gratuitement atous les
spectacles présentés a |’ auditorium
tout au long de la saison.

L es personnes intéressées doivent faire parvenir leur
curriculum vitaeal’ adresse suivante :

Monsieur Luc Manet

1522, 11° Avenue Nord-Est
Showville, Alberta

T8V 1V8

Affaires Alberta, samedi 30 septembre
LE CINEMA PELLICULE

est alarecherche d’ un(e) caissier(iere) pour travailler a
temps partiel.

Aptitudes: < Avoir le sens des responsabilités
* Faire preuve d'initiative
 Avoir del’entregent

Rémunération : salaire minimum

L es personnes intéressées doivent faire parvenir leur
curriculum viteea |’ adresse suivante :

CINEMA PELLICULE
Madame Iréne Breault
5411, 51° Avenue
Ecranville, Alberta
T4T 2B7

L Quvreur : personne chargée de placer les spectateurs dans une salle de spectacle.
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Annexe 15

Curriculum vitee

Alain Bergeron

4035, 38° Rue

Red Deer (Alberta)
T2N 4N2

Tél. : (403) 444-8888

OBJECTIF

Moniteur junior de colonie de vacances

RESUME

J ai beaucoup de facilité a communiquer avec les gens. Je travaille bien en équipe et j accomplis toutes

mes téches. J ai plus de deux ans d’ expérience et de participation assidue dans |e domaine du soccer de
compétition.

SCOLARIT E
Ecole secondaire Chevreuil Rouge, Red Deer (Alberta), 2001
Onziéme année

TRAVAIL A TEMPSPARTIEL

Caissier, 2000

Quincaillerie générale, Red Deer

- Régler destransactions de centaines de dollars lors d' une foire commerciale, y compris des paiements
au comptant et par carte de crédit.
Donner del’information sur les produits et répondre a des demandes d’ information en francais et en
anglais.

Préposé a I’ entretien du gazon, 1998-1999

Service de pelouses, Red Deer

- Servir les clients et assurer |’ entretien irréprochable des pelouses. Mes efforts m'ont valu d’ g outer
vingt nouveaux clients a maliste dga existante.

- Tondre les pelouses, déplacer du mobilier d’ extérieur, entretenir et réparer les machines. Ces
fonctions exigent une attention méticuleuse au détail.

BENEVOLAT

Soins d’ enfants : Aide au coordonnateur d’ un programme de garde apres la classe pour les enfants &gés
de 5 a10 ans, 1999-2000

Sorts : entraineur d’ une équipe de soccer au niveau midget, 2000

ACTIVITESPARASCOLAIRES
Soccer de compétition, cyclisme, volley-ball

COMPETENCES:

linguistiques : langues parlées et écrites : frangais et anglais
. techniques: utilisation de logiciels connus
REALISATIONSET DISTINCTIONS

Cours de réanimation cardiorespiratoire, Red Deer, 2000
- Club de soccer de compétition internationale de Red Deer, 2000

REFERENCES
Fournies sur demande.
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Curriculum vitee— Grille d’ objectivation

Annexe 16

Critéres:

Oui

+ 0u —

Non

Danslarédaction de mon curriculum vitag

- | a donné les renseignements suivants :

. coordonnées personnelles,

- Objectif;

. scolarité

. travail atemps partiel;

+  bénévolat;

. activités parascolaires;

- compétence(s) linguistique(s);

. rédisations et distinctions;

. références.

Dansle domaine delalangue,

- j'a éliminéles anglicismes;

- j'ai utilisé un vocabulaire précis;

- j a vérifiél’ orthographe d’ usage.

Dansle produit final,

- j'a saisi (dactylographi€) mon texte;

- j'ai suivi le format de présentation (uniformité);

- j’a remisun texte sans faute.
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Adresse de
I'expéditeur

Date

Nom et
adresse du
destinataire

Appel

Corps de la
lettre

Salutation

Signature
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L ettre de présentation

Annexe 17

¥

4035, 38° Rue
Red Deer, Alberta
T2N 4N2

Le 17 mai 2001

Madame L ouise Sansfagon
Directrice du camp Plein-Sol el
8844, 92° Rue, bureau 500
Placotville, Alberta

TOT 4X4

Madame,

En réponse a votre annonce parue dans le journa Le Franco du 15 mai, j’ aimerais

poser ma candidature au poste de moniteur junior au camp Plein-Soleil.

J aimerais vous rencontrer. Je me permettrai de vous téléphoner la semaine
prochaine pour prendre un rendez-vous. V ous pouvez me rejoindre au numeéro de

téléphone suivant : (403) 444-8888.

J ai acquis une certaine expérience avec les enfants en tant qu’ entraineur d’ une
équipe de soccer aupres de jeunes. J ai également suivi e cours de gardiennage et de
secourisme de la Croix-Rouge. Je me sens prét & occuper un poste de confiance

aupres d’ un groupe d’ enfants.

Je vous prie d agréer, Madame, mes sal utations distinguées.

Alain Bergeron

p.j. Curriculum vitee
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Annexe 18

L ettre de présentation — Grille d’ obj ectivation

Critéres: Oui +ou—-| Non

Dans ma lettre,

- j'a précisélelieu et ladate;

- j’a donnéle nom de I’ employeuse et son adresse
(vedette);

- ja inséré | appel;

- j’a mentionné la source d'information sur |’ offre
d emploi et le poste convoité;

- j a éveillél'intérét de I’ employeuse;

- j’a résumé mes compétences;

- | a parlé de mon désir d’ organiser une rencontre ou
de ma disponibilité pour une entrevue;

- j’a inclusune salutation finale;

- j'a signé malettre;

- j’a écrit mon nom, mon adresse et mon numéro de
téléphone, sk mon numéro n’ est pas déa mentionné
dans le corps de lalettre.

Dansle domaine delalangue,

- | ai respecté la concordance des temps;

- j'a fait attention ala ponctuation.

Dansle produit final,

- | a présenté un texte saisi (dactylographié);

- j’a remisun texte sans faute.
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Annexe 19

Organisateurstextuels
—Listedes marqueursderelation —

Indicateurs

Marqueurs derelation

pour commencer :
(I"introduction)

pour développer :
(le dével oppement)

pour conclure:
(laconclusion)

premiérement, en premier lieu, apremiére vue, d' abord, tout
d’ abord, avant tout, etc.

ensuite, deuxiemement, troisiemement, en second lieu, de
plus, par ailleurs, etc.

alors, donc, pour conclure, finalement, enfin, en somme, en
dernier lieu, aing, celadit, etc.

Genresderelation

Marqueurs de relation

de cause:

d’addition :

de conségquence :
d’explication :
detransition :

d’opposition :

debut :
d’exclusion :
de condition :

de simultanéité:

car, a cause de, parce que, puisque, étant donné, comme,
gréce 3, attendu que, etc.

enplusde..., aussi, bien plus, de plus, de méme que, etc.
alors, donc, par conséquent, ¢’ est pourquoi, de sorte que, €etc.
car, en effet, par exemple, aingi, ' est-a-dire, soit, etc.

alors, en fait, puis, bref, or, etc.

cependant, mais, malgré, pourtant, toutefois, par contre,
seulement, néanmoins, au lieu de, alors que, etc.

pour, &fin de, 3, etc.
sauf, sans, excepté, hors, etc.
si, au cas ou, a condition que, etc.

lorsque, quand, au moment ou, etc.
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Les quatre (4) savoirs francophones*

Annexe 20

Des exemples de pistes et de questionnements relatifs

Le savoir

Le savoir-faire

Le savoir-étre

Le savoir-vivre ensemble

[N

Qu’est-ce que tu as découvert ou

appris de nouveau a propos du milieu

francophone ou tu as été accueilli?

. Quels sont les liens que tu peux faire

avec ce que tu savais déja de la
communauté francophone et les
nouvelles connaissances que tu as
acquises? Explique en donnant des
exemples.

. Qu’est-ce que tu as appris au niveau

de ton identité? Explique ce qui te
vient a I'esprit.

. Décris ta connaissance du frangais et

de tes compétences en francais?

. Qu’est-ce que tu découvres au niveau

de la place que le francais occupe
dans la communauté? Et dans la
société en général?

. Peux-tu me nommer des choses que
tu as vues, observées ou apprises et qui
sont reliées a ta culture francophone?
. Nomme des événements et des acti-
vités culturelles que tu connais et qui

se passent en dehors de ton école?

Aimerais-tu y participer et de quelle

fagon pourrais-tu le faire?

. Nomme des choses importantes que
les francophones ont réalisées dans

ton village, dans ta ville, dans ta

province, au pays et dans le monde.

. Est-ce que ta fagon de t’exprimer

en frangais est un atout pour
toi? Qu’est-ce que tu as observé?

. Dans ton accueil dans le milieu

communautaire francophone,
qu’est-ce que tu vois de parti-
culier dans la manigre de faire
les choses par rapport & d"autres
cultures que tu connais? Donne
des exemples.

. Vois-tu I'importance d’augmen-

ter davantage tes compétences
en francais? Pourquoi? Si oui,
comment le feras-tu et a quel

moment?

. Dans le milieu francophone ou

tu as été accueilli, crois-tu que
tes services ou les activités que
ces gens offrent sont importants
dans la vie des personnes et pour
I’ensemble de la société?

. Pendant le vécu de ton expé-

rience dans le milieu commu-
nautaire, comment exprimes-tu
ton appréciation et tes
remerciements envers ces
personnes qui s'intéressent a ton
éducation francophone?

. Dans le milieu de vie en francais

o tu as vécu ton expérience,
comment crois-tu que cette
expérience peut avoir des effets
dans ta vie de tous les jours?
Quest-ce que tu as aimé en
particulier et que tu aimerais
partager avec d'autres?

1. Dans ton expérience dans le

milieu francophone, qu’est-ce
qui te touche ou t'a touché le
plus personnellement?

. Pendant ton vécu en frangais

dans la communauté, qu’est-ce
que tu vois de particulier ou de
nouveau dans les fagons de
raconter les choses, de fraterni-
ser et d’exister par rapport &
d’autres expériences que tu as
vécues dans la société?

. En'tant que jeune citoyen, crois-

tu qu’il est possible de t'affirmer
comme francophone dans la
communauté et dans I’ensemble
de la société ou tu vis? Par
exemple, dire ton opinion sur un
sujet, partager tes idées, récla-
mer un service en francais pour
tes besoins personnels. Explique
ce que tu en penses et comment
tu peux le faire.

. Tesens-tu a I"aise et fier de

t'exprimer en frangais dans la
communauté francophone et
dans la société en général?
Crois-tu qu'il est utile et impor-
tant pour toi de conserver ta
langue? Pourquoi?

. Comment ton expérience agit

sur ta pensée, tes sentiments, tes
comportements? Ressens-tu

quelque chose de valable pour ta
vie personnelle? Pour ta famille?

. Crois-tu qu'il est possible et utile

de réussir & faire carriére en
francais et d’exercer sa profes-
sion dans une communauté
comme la tienne? Dans la gran-
de société? Dans la province? Au
pays et dans le monde?

1. Quels moyens ou quelle démar-

che utilises-tu pour t'intégrer au
milieu et échanger avec les
personnages que tu rencontres?

. Dans cette nouvelle expérience

en frangais en dehors de I’école,
quelle est ton attitude envers
tout ce qui te semble différent et
nouveau?

. Dans cette expérience, tu déve-

loppes des liens avec des person-
nes nouvelles, quels sont tes
sentiments? Qu’est-ce que cela
t'apporte de vivre ces moments
avec eux?

. Dans ton vécu, qu’est-ce que tu

partages ou as partagé avec ta
famille ou tes amis? Et que leur
apportes-tu de nouveau?

. Dans la communauté et parmi

les gens que tu as rencontreés, as-
tu découvert des différences au
niveau de I'identité, de la langue
et de la culture francaises? Que
comprends-tu de ces différences?

. Y a-t-il un projet ou une nou-

velle expérience que tu aimerais
réaliser seul ou avec d’autres
dans la communauté? Avec qui
et qu’est-ce que c’est? Que peux-
tu faire pour réaliser ton désir?

. Pendant ton vécu, y a-t-il des

personnes francophones qui
t'ont influencé de fagon positive
et que tu aimerais prendre en
exemple et rencontrer de nou-
veau?

. En tant que jeune francophone,

que pourrais-tu apporter ou
contribuer au développement de
la communauté francophone et
a I"avenir de la francophonie?
Dans le monde? Au Canada? En
Alberta? Dans ta région?

« Source: Lafédération des parents francophone de I’ Alberta en partenariat avec la Direction de I’ éducation francaise du ministére de
I’ Apprentissage. L’ éléve francophone au coaur de la communauté, Edmonton, 2001.
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Annexe 21

Compétences de base : Tableau deréférence (EPT)

Le tableau qui suit précise les compétences de base que I’ ééve va tenter de perfectionner et d’ améliorer dans chacun des domaines et cours
des Etudes professionnelles et technologiques (EPT). Les compétences de base de I'ééve doivent étre évaluées par des observations
impliquant I’éléve, les enseignants, les pairs et autres, a mesure qu'’ils répondent aux attentes de chague cours. En général, il y a une
progression dans la complexité de la tache et dans I’ effort que doit fournir I’ déve, comme précisé dans le Cadre de développement*. A
mesure que |'éléve progresse, il perfectionne les compétences acquises aux niveaux précédents. Les éléves qui quittent I'école
secondaire devraient se donner comme but de démontrer une performance correspondant al’ éape 3.

Suggestions de stratégies a utiliser en classe:

Demander aux éléves de s autoévaluer et de s'évaluer les uns les autres
Tenir une discussion réfléchie (entre I’ enseignant et I’ éléve)

Souligner les points forts

Souligner le progrés dans les différents cours des Etudes profession-

nelles et technol ogiques

Insister sur les domaines a approfondir
Inclure le portfolio de I’ éléve

Etapel—L'ééveva:

Etape2 —L'ééveva:

Etape3 —L'ééveva:

Etape4 — L'édéveva:

Lagestion del’ apprentissage

O arriver en classe bien disposé a
apprendre

O suivrelesinstructions de base
commeon le lui aappris

[m| ac;]uéri r des connai ssances spé-
cialisées, des habiletés et des
attitudes

O trouver des critéres pour évaluer
des choix et prendre des décisions

O utiliser toute une variété de
stratégies d’ apprentissage

m] > >

O suivrelesinstructions de fagon
quasi autonome
O sefixer des buts et établir les éta-
f)e;e éjour les atteindre avec de
‘aide

O appliquer des connaissances spé-
cialisées, des habiletés et des atti-
tudes a des situations concrétes

O trouver et gopliquer unevariété de
stratégies efficaces pour résoudre
des problémes et prendre des
décisions

O explorer et utiliser des stratégies
d’ apprentissage efficaces de fagon
quas autonome

m] - >

suivre des instructions détaillées
de fagon autonome

O sefixer desbutsclairs et établir
des étapes pour les atteindre

O

O transposer et appliquer des
connai ssances spécialisées, des
habiletés et des attitudes a
différentes situations

O utiliser une variété d’ habiletés en
matiére de pensée critique pour
évaluer des situations, résoudre
des problémes et prendre des
décisions

O choisir et utiliser des stratégies
d’ apprenti ssage efficaces

O coopérer avec les autres dans
I’ utilisation des stratégies
d’ apprentissage

m] > >
O —p >

O Idémontrer son aut?n?mie %ans
" apprenti e et lafacon de se
figgget d’;ﬁgndre desbuts

O transposer et appliguer I’ appren-
tissage a de nouvelles situations;
démontrer son engagement envers
| apprenti ssage permanent

O penser defagon critique et agir de
facon logique pour évaluer des
situations, résoudre des problemes
et prendre des décisions

m| > —»>

O faire preuve de leadership dans
I’ utilisation efficace de stratégies
d’ apprentissage

La gestion des ressour ces

O seconformer ades échéanciers
établis; gérer efficacement le
temps, les horaires, les plans d’ ac-
tivités

O seservir del’information (res-
sources matérielles et humaines)
commeon lelui aappris

O seservir delatechnologie comme
onlelui aapPris(inst ations,
équipement, fournitures), pour
accomplir une téche ou fournir un
service

O entretenir, entreposer et ranger
I équipement et les fournitures
comme on le lui aappris

O créer et se conformer a des éché-
anciers de fagon quasi autonome;
gérer efficacement le temps, les
horaires et les plans d’ activités

O avoir accés atoute une variété de
renseignements pertinents
(ressources materielles et
humaines) et s'en servir de fagon
quasi autonome

O utiliser latechnologie comme on
lelui aappris (installations,
équipement et fournitures), pour
accomplir une téche ou fournir un
service avec un minimum d’ aide
ou de supervision

O entretenir, entreposer et ranger
I’ équipement et les fournitures
avec tres peu d'aide

O créer et adopter des échéanciers
de fagon autonome; prioriser les

taches; gérer de facon efficace son

temps, ses horaires et ses plans
d'activités

O seservir detoute une variété de
renseignements (ressources
matérielles et humaines) et savoir
quand il faut des ressources
supplémentaires

O choisir et utiliser latechnologie de

fagon appropriée (installations,
équipement, fournitures) pour

accomplir une t&che ou fournir un

service de fagon autonome

O entretenir, entreposer ou ranger
I’ équipement et les fournitures de
facon autonome

O créer et adopter des échéanciers
de fagon autonome; gérer de
facon efficace son temps, ses
horaires, ses calendriers; prioriser
les tches de fagon constante

O seservir detoute une variété de
renseighements (ressources
matérielles et humaines) pour
compléter et améiorer les
exigences de base

O reconnaitre lavaleur pécuniaire et
intrinséque de la gestion de la
technologie (installations,
équipement, fournitures)

O utiliser des techniques efficaces
pour gérer desinstallations, du
matériel et des fournitures

L areésolution de problémes et
I'innovation

O participer au processus de
résolution d’'un probléme

O développer une variété d habiletés
et d’approches sur larésolution de
problemes

O appliquer des habiletés en
résolution de problémes a des cas
clairement définis, & des buts
spécifiques et ades contraintes :

O cerner un probléme et choisir une
approche appropriée de résolution
de problémes qui réponde adéqua-
tement a des buts et a des con-
traintes spécifiques

O appliquer des habiletés de résolu-
tion de problémes pour une acti-
vité dirigée ou autonome:

— entrouvant des solutions de

O avoir une pensée critique et agir

de facon logique dans un contexte

de résolution de problémes

O transposer des habiletés en matie-

re de résolution de problémes ala

vieréelle en créant de nouvelles
possibilités

O cerner des problémes et les résou-
dre efficacement

O trouver et suggérer de nouvelles
idées pour effectuer letravail de
fagon créative :

- encombinant lesidéesou les

- entrouvant d’autres options rechange O préparer des plans de miseen renseignements de nouvelles
- en eva[ u_ant d'autres optlons — enévaluant les solutions de cavre ] maniéres
— en choisissant lasolution rechange O reconnaitre les risques - enfaisant desliens entre des
appropriee - en choisissant lasolution idées en apparence non reliées
— enagissant appropriée - en cherchant activement de
— en agissant nouvelles perspectives
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Annexe 21 (suite)

L a communication efficace

O utiliser des habiletés de communi- [ O communiquer des pensées, des O préparer et présenter de fagon O négocier de fagon efficace en
cation : lecture, écriture, illustra- sentiments et des idées pour efficace des rapports pertinents, cherchant a conclure une entente
tion, parole justifier ou défendre une position concis, €crits, visuels ou oraux en pouvant comporter un échange de

en se servant del’ écriture, de donnant des arguments rai sonnés rurces spécifiques ou en
I’oral ou du visuel lant des intéréts divergents

O utiliser lalangue appropriée au O seservir de fagon appropriéed’ un | O encourager, persuader, convaincre | O negocier un consensus et
contexte langage technique ou motiver desindividus travailler dans ce but

O écouter pour comprendre et O écouter et répondre pour O écouter et répondre pour O écouter et répondre pour
apprendre comprendre et apprendre comprendre, apprendre et comprendre, apprendre, enseigner

ensagner et évaluer

O démontrer des compétences de O démontrer des compétences de O démontrer des compétences de O promouvoir les habiletés de
relations interpersonnelles relations interpersonnelles relations interpersonnelles relations interpersonnelles
positives dans |e cadre de positives dans le cadre de positives dans la plupart des positives chez les autres
contextes donnés différents contextes contextes

Letravail en équipe

O assumer sesresponsabilitésdans | O » p | O rechercher lafacon laplus appro- | OO guider et motiver I équipe pour
un projet de groupe priée de travailler en équipe pour atteindre un niveau de rendement

mieux répondre aux besoins et édevé
exploiter les points forts du

groupe : larichesse d'une jdée, les

différents potentiels humains, la

répartition du travail

O travailler en collaboration avec O collaborer alaréalisation des O travailler en équipe: O comprendre la.composition du
ses pairs dans des situations objectifs du groupe — encourager et soutenir les groupe et sy intégrer
données membresdel’é uipe

O tenir compte des opinions et O maintenir I’ équilibre entre parler, — ader lesautresd'une maniére | O &ahorer. valider et mettre en
reconnaitre |es contributions des écouter et répondre lors des positive cauvre des plans qui offrent de
autres membres du groupe discussions de groupe — savair étre un bon nouvelles perspectives

O tenir compte des sentiments et du glerslgﬁ?m/ exécutant, selonle
point de vue des autres — négocier et parvenir aun
consensus, selon le besoin

L e sensdesresponsabilités

L’ assiduité

O faire preuve de responsabilitéen | O > > (O > > | O > >
matiere d’ assiduité, de ponctualité
et d’exécution d'une tdche

La séeurité

O adopter des régles personnelles et O savoir reconnaitre et adopter des | O établir et suivre des régles O transposer et appliquer des pro-
environnementales en matiere de régles personnelles et environ- personnelles et environnementales cedures personnelles et environ-
santé et de séeurité nementales en matiére de santé et en matiére de santé et de sécurité nementales en matiére de santé et

de sécurité des consignes de sécurité adivers
environnements et situations

O prévoir lesrisquesimminentset [ O prévoir lesrisquesimminentset | O > —» |O | >

eur impact sur lui-méme, sur les potentiels et leur impact sur lui-
autres et sur I’ environnement mé{ne‘ sur les autres et sur
I”environnement
O suivre les procédures appropriées | [ > > O » » (O - >
pour répondre & une urgence
O assumer |a responsabilité des
actes qu'il pose pour régler des
dangers immédiats ou potentiels
L’ éhique . ] L . N
O exprimer desjugements sur le O évaluer comment les jugements O évaluer lesimplicationsd'actions | O analyser lesimplications

bien-fondé de certaines conduites
ou actions

ersonnels touchent les pal rs, la
||Ie(p ex. lefoyer et I’école)
ou I’ environnement

personnelles ou celles d’ un grou-
pe au sein d’'une communauté
pluslarge (p. ex. un milieu de
travail)

d’ actions personnelles ou celles
d’un groupe dans un contexte
mondial

O énoncer et défendre, sur demande,

un code d’ éhique personnel en
fonction des besoins

*L e cadr e de dével oppement
¢ Tachesimple
e Environnement structuré
*  Apprentissagedirigé

Tache a variables limitées
Environnement moins structuré
Apprentissage quasi autonome

Tache a variables multiples
Environnement flexible
Apprentissage autonome en
cherchant de I’ aide, au besoin

e Tache complexe

¢ Environnement ouvert

¢ Autonomie - motivation
personnelle
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